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Resumo

O presente artigo problematiza e analisa, a partir da perspectiva da teoria critica da sociedade, a relacdo entre
educacao e justica social na sociedade hodierna. Parte-se da hipdtese de que a justica social s6 existe com a
eliminacdo das desigualdades econémicas, sociais e culturais entre os individuos. Nesse caso, justica social e
capitalismo sao, por natureza, incompativeis. Justica social tornou-se mera abstracdo, discurso politico-juridico-
-ideoldgico das classes mais abastadas. A norma-padréo juridica, os rituais escolares e religiosos justificam-se
e operam a partir da moralidade judaico-crista burguesa: “todos” tém direitos iguais. “Todos” os incluidos, con-
vertidos, escolhidos ou eleitos, seja pela manifestacdo divina, seja pelo poder material ou politico. A impossi-
bilidade da existéncia de justica social na sociedade moderna e contemporanea tem a ver com o problema da
padronizacao e da racionalizagao exacerbada do processo da producao industrial e da reproducao social; com
as caréncias e as implicagdes que esse modelo social provoca na vida dos individuos, principalmente em relacdo
ao empobrecimento da formacao cultural. Justica social transcende o direito e a ideia de liberdade burguesa
e é diametralmente proporcional a conquista de direitos sociais basicos (educacao, satide, seguranca, lazer e
trabalho), necessérios para o bem viver. A realizacéo plena da justica social depende pari passu da destruicao do
modelo social capitalista vigente na atualidade. Nesse contexto, a educagao escolar, como prética social, pode
contribuir para resgatar e disseminar principios e valores voltados a realizacao da justica social.
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Abstract

This article discusses and analyzes, from the perspective of the critical theory of society, the relationship betwe-
en education and social justice in today'’s society. It is hypothesized that social justice only exists with the elimi-
nation of economic, social and cultural inequalities between individuals. In this case, social justice and capitalism
are by nature incompatible. Social justice has become mere abstraction, political-juridical-ideological discourse
of the more affluent classes. The standard rule legal, school and religious rituals are justified and operate from
bourgeois Judeo-Christian morality: “Everybody” have equal rights.“Everybody” those included, converted, cho-
sen, or elected either by divine manifestation, by economic power or political. The impossibility of the existence
of social justice in modern and contemporary society is related to the problem of standardization and rationa-
lization exacerbated by the process of industrial production and social reproduction; with the deficiencies and
implications that this social model causes in the life of individuals, especially in relation to the pauperization
of cultural formation. Social justice transcends the law and the idea of bourgeois freedom and is diametrically
proportional to the achievement of basic social rights (education, health, safety, leisure and work) necessary for
the well-being. The full realization of social justice depends on the destruction of the current capitalist social
model. In this context, school education, as a social practice, can contribute to the rescue and dissemination of
principles and values aimed at achieving social justice.

Keywords: Schooling. Social justice. Critical theory.

Resumen

Desde la perspectiva de la teoria critica de la sociedad, el articulo discute y analiza la actual relacion entre edu-
cacién y justicia social. Se plantea la hipétesis de que la justicia social solo puede existir con la eliminacién de
las desigualdades econdmicas, sociales y culturales entre los individuos. En ese contexto tedrico, se afirma que
la imposibilidad de existencia de la justicia social en la sociedad moderna y contemporanea estaria relacionada
con el problema de la estandarizacién y de la racionalizacién exacerbadas por el proceso de produccién indus-
trial y reproduccion social. Eses procesos contendrian las deficiencias e implicaciones que ese modelo social cau-
sa en la vida de los individuos, esencialmente en relacién con el empobrecimiento de la formacién cultural. Asi,
la justicia social y el capitalismo serian por naturaliza incompatibles. Por lo tanto, la justicia social seria una mera
abstraccién, un discurso politico-juridico-ideoldgico de las clases mas acomodadas. Al mismo tiempo, se afirma
que la regulacién, la escuela y los rituales religiosos se justificarian y operarian desde la moral judeocristiana
burguesa en que “todos” tienen los mismos derechos. En la expresidon “todos” se incluyen apenas los convertidos
y los elegidos por la manifestacion de divino o del poder material o politico. Pero, la justicia social trascenderia
laley y la idea de la libertad burguesa y seria indiscutiblemente proporcional al logro de los derechos sociales
basicos, necesarios para el bienestar, como la educacion, la salud, la seguridad, el ocio y el trabajo. Por lo tanto,
la plena realizacion de la justicia social dependeria de la superacidn del actual modelo social capitalista. En este
contexto, la educacién escolar, como practica social, podria apoyar el rescate y la difusion de principios y valores
orientados al logro de la justicia social.

Palabras clave: Educacion escolar. Teoria critica. Justicia social.

Introdugdo

A tematica justica ocupa um lugar de destaque na histéria da filosofia desde
os pré-socraticos. Foi tratada como um problema ético-filoséfico, mas, geralmen-
te, a partir de uma conotacéo abstrata, vaga, meramente conceitual, quando néo
a-histérica. Fala-se muito na justica em sentido equitativo, normativo, divino ou
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mesmo comutativo, mas ndo em uma acep¢io radicalmente social como condicéo
necessaria da vida humana. Em todos os periodos da histéria humana (antigo,
medieval, moderno e contemporaneo), foram e ainda sdo constantes as injusticas e
as atrocidades contra pessoas pobres, mulheres, negros, indios, isto é, pessoas ex-
cluidas de toda ordem do processo social. Varios modelos hegeménicos de sociedade
reforcaram as desigualdades econdmicas, sociais e culturais entre os individuos
como forma de dominacéo, controle e exploracdo, mantendo separado, portanto, o
entendimento de “justica” de sua dimens&o “social”. E na contemporaneidade que,
fundamentalmente, a discussdo sobre a justica passa a ter uma conotacéo ética
associada as condigdes concretas da existéncia humana, da vida em sociedade.

A sociedade capitalista é, em grande medida, responsavel por unir os termos
“justica” e “social”. Uma adjetivacéo contraditoriamente necessaria para justificar
as promessas do idedrio burgués de uma sociedade igualitaria, fraterna e com di-
reito de ir e vir. Dai as perguntas: é possivel pensar em justica social dentro de uma
sociedade dividida em classes? Até que ponto é possivel haver justica social em
uma sociedade que se fundamenta na desigualdade e na exploracdo do trabalho? E
possivel pensar em justica social quando os aparatos juridico e politico obedecem
a uma ordem econdémica controlada por elites? A educacio escolar pode se tornar
uma pratica social de superacgdo voltada a realizacédo da justica social?

A ideia de justica social teve, a principio, no periodo que se seguiu a Crise de
1929 até a virada neoliberal da década de 1970, um forte apelo entre a classe traba-
lhadora. A regulacdo do mercado promovida pelo Estado de bem-estar social trans-
formou as contradicdes entre o trabalho e o capital em um telos racional baseado
no desenvolvimento econémico. Com isso, a ampliacdo da demanda incrementada
pelo Estado na construcdo de grandes obras se justifica nos limites da conservacéo
dessa prépria ordem. Isso passou a ser considerado sinénimo de progresso social e,
consequentemente, de justica social, por meio da manutencio de indices de emprego
compativeis com a necessidade do capital. Nesse sentido, é preciso compreender os
efeitos concretos e ideoldgicos desse modelo de Estado social, no quadro histérico
da construcdo de valores, e das normas de legitimacédo da exploragédo, pelo viés da
ideologia da justica social e de seu alcance por meio da educacgéo. Afirmou-se que a
justiga social caracteriza-se como uma ideologia, pois os investimentos do Estado de
bem-estar social ndo se realizaram em proveito da classe trabalhadora, mas, somen-
te, como uma forma de gerar a demanda necessaria para a manutencgédo do capital.

Nesse sentido, a justica social é uma compensacio, uma estabilizacdo dos con-
flitos sociais. Essa estabilizacéo, ou seja, a naturalizacdo da exploracio capitalista
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e do trabalho alienante, exige da educacdo um servilismo demagdégico voltado a
construcio do pseudoesclarecimento e da qualificacdo para o trabalho. Por isso,
o desenvolvimento econémico, como condi¢do necessdria a justica social, torna-se
limitante da construcdo de uma sociedade realmente livre e emancipada das for-
mas de trabalho alienantes e reificadas. A justica social € uma condi¢éo necessaria,
mas néo suficiente, a plena realizacédo da liberdade. Disso decorre a seguinte afir-
macdo: a justica social s6 se objetivard no plano social com a eliminacéo real das
desigualdades econémicas, sociais e culturais entre os individuos e, portanto, com
a eliminacio do trabalho em sua expresséo alienada.

Para efeitos de exposicéo, este artigo foi dividido em dois momentos. O primei-
ro mostra, principalmente a partir da leitura de autores como Laval (2004), Més-
zaros (2008, 2011), Streeck (2013) e Luxemburgo (2011), que justica social e capi-
talismo sdo, por natureza, incompativeis. Justica social tornou-se mera abstracio,
discurso politico-juridico-ideolégico das classes mais abastadas. A impossibilidade
da existéncia de justi¢a social na sociedade moderna e contemporénea, por um
lado, tem a ver com o problema da padronizacio e da racionalizagdo exacerbadas
do processo da producéo industrial e da reprodugéo social, por outro, transcende o
direito e a liberdade individuais e é diametralmente proporcional a conquista de
direitos sociais basicos (educacéo, satide, seguranca, lazer e trabalho), necessarios
para o bem viver. O segundo tépico apresenta, a partir de Adorno e Horkheimer, a
tensédo entre educacédo escolar na atualidade e justica social.

A justica social no capitalismo: antinomias

No periodo compreendido entre a grande depressdo de 1929 e a ascensio
do credo neoliberal dos anos 1970, viu-se uma guinada da faléncia do principio
do Laissez-faire a doutrina econdmica keynesiana. Conforme Shermann e Hunt
(2010), quando Keynes publicou, em 1936, a sua obra Teoria geral do emprego do
Jjuro e do dinheiro, o sistema econdmico ainda néo havia se recuperado da bancarro-
ta de 1929. Keynes intentava compreender o papel dos fluxos de renda na forma de
salarios, remuneracées, rendas, juros e lucros no equilibrio do mercado. Ele cons-
tatou que os “vazamentos” nos fluxos de renda (impostos, poupanca e a aquisicdo
de bens no mercado externo) séo responsaveis pelas crises capitalistas. A solucéo
apontada reside em utilizar o Estado para transformar “o excesso de poupanca” e
os “impostos” em “projetos sociais”. Essa formula garante que o Estado nédo interfi-
ra diretamente nos investimentos privados, assim o processo de acumulacéo esta-
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ria assegurado. O Estado garantiria, por meio de grandes obras publicas em saude,
infraestrutura e educacéo, o pleno emprego e a renda necessaria para a realizacio
da mais-valia contida nas mercadorias. A expansido da producio capitalista, ou
seja, a acumulacgédo constante do capital, encontra-se, no modelo keynesiano, ligada
a expansao constante da demanda social por meio do pleno emprego.

As praticas adotadas nesse periodo, em termos de justica social, apresentaram-
-se, muitas vezes, ideologicamente sob a intervencdo do Estado na eliminacéo das
desigualdades sociais. Para Singer (1987, p. 52), Keynes ignorou, deliberadamente,
a alternativa da “distribuicdo de renda [sic] como meio de elevar a demanda efetiva”,
pois, para o capitalista, a ideia de distribuir a parcela do capital acumulada na for-
ma de mais-valia é contraria a necessidade constante de acumulacio. Ao capitalista
importa o consumo como realiza¢cdo da mais-valia e da reprodug¢do da méao de obra.
Se a preocupacéo da ortodoxia keynesiasa néo é a distribuicédo de renda, percebe-se
que o dispéndio do Estado em educacéo se justifica apenas para ampliar a demanda
agregada (consumo), de acordo com as necessidades da economia. Ainda que o cresci-
mento do sistema educacional pareca um esforco constante do Estado para ampliar
o nivel educacional para um nimero cada vez maior da populagéo, esse gasto justi-
fica-se apenas na légica de ampliacéo do capital, e ndo na distribui¢do das condi¢es
para os plenos desenvolvimentos intelectual, cultural, cientifico, etc.

De forma andloga as criticas de Singer, outro autor demonstra os limites da
justica social dentro da perspectiva do Estado de bem-estar social keynesiano.
Para Marsden (1974, p. 114), “a justica social ndo pode ser promovida apenas por
atividades residuais, por programas especiais de criacdo de empregos fora das prio-
ridades béasicas do planejamento econémico, ou por transferéncias dos ricos para os
pobres através de subsidios ou doacdes”.

A ampliacdo da produtividade, entretanto, permitiu estabelecer um consenso
entre forcas antagonicas. Os gastos do Estado se converteriam em saldrio maio-
res, que implicariam o acesso a educacido formal, esta garantidora, por sua vez,
de empregos com melhores saldrios. A justica social como resultado da sucesséo,
geralmente ininterrupta e infinita, de empego, renda e consumo transformou a
“luta de classes” em uma luta solidaria entre o capital e o trabalho. Curiosamente,
os “avalistas” dessa luta solidaria foram os “barées dos sindicatos nacionais”, re-
compensados com o “fortalecimento da democracia e da justica social, sem negar o
capitalismo como fonte da prosperidade futura. Os interesses do capital estariam
garantidos gracas a gestdo econdmica da nacéo, a paz social e a produtividade
crescente” (ELEY, 2005, p. 367).
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Essa luta solidaria proporcionou oportunidades de renda e de consumo a que
muitos trabalhadores jamais tinham tido acesso. Aqueles que conseguiram um
emprego ajustaram-se ao aparato e logo trataram de utilizar as economias em for-
ma de poupanca para ampliar a renda por meio da educacéo. Os velhos ideais de
emancipacdo foram reinterpretados pela abertura, mesmo limitada, ao reino do
capital. Deixando de lado os horrores de um passado recente, a defesa de posicoes
conciliatérias afundou, gradativamente, a proposta radical de uma nova sociedade.
A sociedade civil-burguesa permanece no horizonte, e as relagdes econdmicas ficam
protegidas no interior dessa sociedade pelo uso aparente da democracia.

O abandono da teoria critica marxista desse periodo reduziu o capitalismo
a um modo de producéo capaz de distribuir igualmente a renda, bastando, para
isso, o desenvolvimento de estratégias de legitimac&o no interior do Estado. Esse
“reformismo” conduziu a uma falsa interpretacio do funcionamento do capitalismo
e, consequentemente, a uma interpretacdo também superficial da justica social e
da educacdo. Para Streeck (2013, p. 7), ao substituir a “teoria econémica pela teoria
do Estado e da democracia”, a teoria critica abandona, em seu prejuizo, “uma peca
nuclear da heranc¢a da economia politica marxista”.

Deve-se admitir que o entusiasmo libertador do mercado, ao estabelecer ideias
abstratas de justica social, produziu os mais brilhantes adversarios da prépria li-
berdade, pois formalizou um tipo de teoria e de pratica de adaptacdo da economia
capitalista, promovendo um amalgama entre o proletariado e a burguesia — uma
concepcdo distante da visdo dialética e revolucionaria marxista.

Nesse ponto, pode-se, por exemplo, observar a relevincia das teses de Rosa Lu-
xemburgo sobre as limitacdes objetivas do reformismo. Para Luxemburgo (2011),
a ideia de um capitalismo controlado, visando a criar artificialmente uma socie-
dade livre das desigualdades pela “eliminacéo dos abusos, e ndo do capitalismo”,
apresenta-se como uma construcdo ingénua e iluséria diante da tarefa histérica do
proletariado. Ingénua, pois, ao abandonar os “objetivos finais” pelo “interesse ime-
diato”, a justica torna-se um “cavalo de batalha” a servico da industrializacéo pa-
trocinada pelo Estado e financiada pelo aumento dos impostos sobre a populacio.
Dai resulta um certo cinismo, pois as politicas publicas voltadas a justica social, na
verdade, apresentam-se como uma “transferéncia do consumo”, das méos da classe
trabalhadora para o Estado.

A medida que o Estado de bem-estar social se estende para o fortalecimento
“artificial”, o que estd em jogo é a transformacdo da propriedade publica em pro-
priedade estatal, por isso mesmo, uma vez que
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[...] as relacoes de producdo da sociedade capitalista aproximam-se cada vez mais da so-
cialista, todavia, suas relagdes politicas e juridicas erigem um muro cada vez maior entre
a sociedade capitalista e a socialista. Esse muro nédo é destruido pelo desenvolvimento de
reformas sociais como a democracia, mas, pelo contrario torna-se mais forte e mais alto
(LUXEMBURGO, 2011, p. 37).

A adocgéo do reformismo, como principio politico, econémico e social, atribui a
educacio, como instdncia de mediagdo, um papel exclusivamente idealista. Com
isso, o desenvolvimento da consciéncia por meio da educacgéo critica, sob a estraté-
gia de salvacdo keynesiana, ou mesmo sob a ideologia reformista e liberal do capi-
talismo, situa-se muito aquém de resultados objetivos de uma educacio verdadei-
ramente critica que pretenda romper com as leis do desenvolvimento capitalista.

Assim sendo, é preciso evitar uma tomada de posicdo relativista sobre a pos-
sibilidade de escolha entre duas alternativas aparentemente diferentes, mas limi-
tadas a légica do capital.

Dois principios de distribui¢do concorrentes que eu gostaria de designar como justica de

mercado e justica social. Por justica de mercado entendo a distribuicéo do resultado da pro-

ducio de acordo com a avaliagdo pelo mercado dos desempenhos individuais dos envolvidos,

expressa através dos seus precos relativos. O critério de remuneracédo que corresponde a

justica de mercado é a produtividade limite, portanto o valor de mercado da dltima unidade

de producio extraido de acordo com as condi¢des da concorréncia [...]. A justica social, pelo
contrario, rege-se por normas culturais e baseia-se no direito estatutario, ndo no direito
contratual. Rege-se por concecdes [sic] coletivas de honestidade, equidade e reciprocidade,

concede direitos a um nivel minimo de vida da comunidade, & protecdo do emprego, & orga-
nizacdo sindical etc. (STREECK, 2013, p. 99, grifos do autor).

Essas duas formas de justica, a principio, fundamentalmente, rivais, tornam-
-se alternativas vidveis entre si, pois, diante da estratégia reformista, o modelo
capitalista que funciona dentro de uma espécie de acordo entre os interesses ob-
jetivos e subjetivos, ou seja, entre os limites materiais e da consciéncia, implica a
aceitacdo do modo de producéo capitalista, por se “[...] conformar com a regra geral
preestabelecida da reproducéo da sociedade” (MESZAROS, 2008, p. 26).

A representacio idealista do papel da educacéo, isto é, que aposta na alterna-
tiva do desenvolvimento apenas da razdo e do pensamento como via de libertacéo
das determinacées histéricas e materiais, desempenha um processo bem planejado
de internalizacdo e de sustentacdo de uma determinada pratica social, em harmo-
nia, cada vez maior, com o status quo. Assim, o ponto de partida mais natural para
a conquista da justica social parece ser a transformacéo social por meio da reflexdo
critica. No entanto, ao se considerar a educacéo, principalmente a formal, como de-
senvolvimento da reflexfo critica, independentemente de acéo objetiva para a con-
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quista da liberdade, essa férmula limita-se a um discurso ideolégico. Nesse ponto,
Marx e Engels (2003, p. 100, grifos dos autores) argumentam que “para levantar-se
néo basta apenas levantar-se em pensamento, deixando que sobre a cabeca real e
sensivel permaneca flutuando o jugo real e sensivel, que nés nédo logramos fazer
desaparecer por encanto através das ideias”.

Sobre esse idealismo utépico, Mészaros (2008, p. 30) apresenta o exemplo de
Robert Owen. Para Owen, importante socialista utépico, a educagéo moral dos ope-
rarios poderia promover a superacéo do sistema capitalista. Se os “inconvertiveis”
— aqueles que ndo conseguem pensar a realidade além dos limites do capital — ti-
vessem acesso ao conhecimento, isso os libertaria do sistema capitalista, ou seja, a
“cura” viria pela “raz&o” e pelo “esclarecimento”.

O pensamento sem a prdxis, aqui entendida como “acéo e reflexao dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2013, p. 52), com efeito, néo leva a
“ruptura com as ilusdes confortadoras que tém como pressuposto que os modos em
que nossas sociedades e seus aparatos educacionais estdo atualmente organizados
podem levar a justica social” (APPLE; AU; GANDIN, 2011, p. 14). Sob o impacto
do aparato educacional expresso nos indicadores de desempenho, de qualidade e de
eficiéncia, inspirados em um padréo de racionalidade, “os valores de verdade criti-
cos se tornam valores tecnolégicos. Por exemplo, a afirmacédo de que todo individuo
possui certos direitos inaliendveis é uma afirmacéo critica, mas frequentemente foi
interpretada em favor da eficiéncia e do poder” (MARCUSE, 1999, p. 85).

A teoria do capital humano é um exemplo dessa “ilusdo confortadora”. Essa
teoria estabeleceu, em pleno auge do desenvolvimento industrial da metade do
século passado, uma conexfo particular, ao reunir, sob a mesma légica, as perspec-
tivas de justica social e de justica de mercado. Essa utopia econdmica, derivada da
educacio como mobilidade social, foi, em parte, responsavel pela “impoténcia social
do pensamento critico, facilitada pelo fato de que setores importantes da oposicédo
foram ha muito incorporados ao préprio aparato — sem perder o titulo de oposi¢do”
(MARCUSE, 1999, p. 85). O mesmo pensamento vale para a constatacido de Laval
(2004, p. 26), quando o autor demonstra “que os partidos de esquerda e os sindi-
catos retomaram por seu lado”, nos anos 1970, esse raciocinio para a legitimidade
que ele parecia trazer aos esforcos do Estado em matéria de ensino publico.
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Justica social na escola: limites e possibilidades

Para pensar uma educacéo escolar que privilegie o humano e, em decorréncia,
a justica social, é preciso insistir em uma formacdo emancipatoéria e libertadora,
para que o educando consiga exercer sua cidadania; para tanto o pensamento criti-
co e autorreflexivo é substancial. Entretanto, é imprescindivel que o(a) professor(a)
tenha a consciéncia das contradi¢coes da realidade social na qual se encontra, bem
como das reais condicdes de vida da populacéo e dos limites que o sistema impde, ja
que os seres humanos néo sdo “apenas um resultado da histéria em sua indumen-
taria e apresentacdo, em sua figura e seu modo de sentir, mas também a maneira
como veem e ouvem € inseparavel do processo de vida social, mas tal como este se
desenvolveu através dos séculos” (HORKHEIMER, 1983, p. 125). Sendo assim, o(a)
educador(a) precisa, sobretudo, discernir a respeito da sua realidade, bem como da
de seus educandos, para projetar possibilidades de uma educacio critica, frente as
dificuldades que a impedem, dai a imperiosidade de um pensamento autorreflexivo
constante.

E preciso frisar que se vive em uma sociedade alicercada pelo capitalismo, que
traz, em seu bojo, alguns antagonismos — tais como: a dominacgéo, a desigualdade,
a massificacdio e a violéncia — e que, por sua vez, coloca algumas implicacdes no
campo da educacdo escolar. Entéo, pode-se afirmar que a atualidade é marcada
pela semiformacéo, elaborada e reelaborada de maneira incessante, reproduzida
pela industria cultural, que se propaga em todas as esferas da vida. Dessa forma,
as instituicdes escolares ndo escapam a esta légica, que é alicercada pelo pragma-
tismo-positivista, que néo propicia o desenvolvimento da autonomia, negando a
prépria formacao.

Para Adorno (2005, p. 52), a semiformacéo “é o espirito conquistado pelo ca-
rater de fetiche da mercadoria”. Assim, as pessoas modelam suas vidas a partir do
principio da equivaléncia, incluindo as relacoes sociais, que passam a ter o carater
de utilidade, alienando o espirito e a consciéncia, legitimando a excluséo social, ja
que o interesse individual coibe o interesse coletivo no sentido social.

No que tange ao campo educacional, em seu texto Teoria da semicultura (2005),
Adorno elabora uma critica de como a formacéo (Bildung) transformou-se em se-
miformacio (Halbbidung), alertando para o fato de que, por mais significativas
que possam ser as reformas pedagégicas, elas ndo alcancam sozinhas as questoes
estruturais desse sistema, porque estdo perpassadas por um processo social que,
de maneira drastica, modifica a disseminacéo da cultura e das suas manifestacgdes.
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Quando as reformas sdo destituidas de pensar, as contradicbes sociais e os seus
proprios conceitos, como historicamente construidos, podem gerar consequéncias
adversas, reforcando a ideologia vigente.

A adesdo a ideologia capitalista tem concebido individuos frustrados, aliena-
dos, coisificados e frios. Os seres humanos se tornaram reificados, pois se transfor-
maram em meros objetos, promovendo um enfraquecimento das relagcées humanas,
o qual nfo possibilita que um ser humano considere o outro enquanto tal, mas, sim,
como um simples instrumento para realizacéo de seus interesses. Nessa conjuntu-
ra, parece que alguns conceitos, como pensamento critico, autonomia, liberdade,
justica social e conscientizacdo, foram distorcidos pelo uso ideolégico — a partir da
fundamentacéo e da normatizacéo de cunho burgués, que tém, como pano de fundo,
uma heranca iluminista de que todos os individuos possuem os mesmos direitos e,
logo, séo iguais —, pois, mesmo que se tenha direitos assegurados em forma de lei,
néo significa que, na vida cotidiana, esses direitos sejam efetivados de fato. Isto
leva a reflexdo de uma incapacidade de se apreender o passado e compreender a
historicidade em que se assenta o presente. Entretanto, para compreender a vida
imediata, é preciso “investigar sua configuracéo alienada” (ADORNO, 1992, p. 7),
compreendendo-a como a dificuldade de conceber que tanto a educacdo quanto a
cultura sdo elementos sociais historicamente forjados.

Desse modo, faz-se necessario recuperar a célebre afirmacéo adorniana de que
a “exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educacéo”
(ADORNO, 2003, p. 119). Para Bauman (1998, p. 12), este é um fato que precisa ser
tomado como desesperador, porque o

[...] holocausto nasceu e foi executado na nossa sociedade moderna e racional, em nosso alto

estdgio de civilizagdo e no auge do desenvolvimento cultural humano, e por essa razéo é

um problema dessa sociedade, dessa civilizacdo e cultura. A autocura da memoria histérica

que se processa na consciéncia da sociedade moderna é por isso mais que uma indiferenga

ofensiva as vitimas do genocidio. E também um sinal de perigosa cegueira, potencialmente
suicida.

Auschwitz deve ser compreendido ndo como um problema aleméo isolado,
mas tomado como uma questio inerente 4 humanidade. As atrocidades e toda a
indiferenca que ali ocorreu servem de alerta, para que a consciéncia histérica nédo
se atrofie. O que a histéria tem asseverado é o fato de que as diversas formas de
violéncia e de perseguicoes se voltam, sobremaneira, para aqueles que sido mais
fracos socialmente; dessa forma, tal repeticdo pode ocorrer, novamente, em nome
de qualquer ideia, contra qualquer grupo (ADORNO, 2003).
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A educacdo no contexto adorniano assume um papel preponderante para
aqueles que buscam uma sociedade mais critica e justa. A sua acepc¢édo manifesta-
-se de maneira mais ampla, abarcando véarias instancias da cultura, como a escola
e a familia. A educacdo deve salvaguardar tanto o individuo quanto a civilizagéo,
isso quer dizer que o seu papel é preserva-los ao maximo, ndo sendo apenas um
mero adaptar-se no Ambito social ou, somente, desenvolver no individuo suas po-
tencialidades para se inserir no mercado. Nesse sentido, a educacéo escolar que
almeja transpor o status quo precisa assumir um carater de formacédo (Bildung)
que exprime autonomia e emancipacéo. Portanto, “a tiinica concretizacio efetiva da
emancipacgdo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcéo
orientem toda a sua energia para que a educacio seja uma educacio para a con-
tradicéo e para a resisténcia” (ADORNO, 2003, p. 183). Assim, a formacéo precisa
considerar a configuracfo social e a realidade atual em que ela se da.

A educacéo escolar precisa atentar-se, sobremaneira, a indiferenca, a frieza e
ao 6dio, pois,

[...] se as pessoas néo fossem profundamente indiferentes em relacdo ao que acontece com

todas as outras, executando o punhado com que mantém vinculos estreitos e possivelmente

por intermédio de alguns interesses concretos, entdo Auschwitz néo teria sido possivel, as
pessoas néo o teriam aceito (ADORNO, 2003, p. 134).

Isso remete, diretamente, a questdo da justica social, pois, se a civilizagdo
atual tem como base a indiferenca, parece que a preocupacio com o outro néo é um
problema. Ainda a esse respeito, Forrester (1997, p. 41) sublinha que a indiferenca
é feroz: “Ela constitui o partido mais ativo e certamente o mais poderoso. Ela per-
mite todas as exacgoes, os desvios mais funestos, mais sérdidos”. A indiferenca e a
frieza séo produzidas e reproduzidas pela prépria ordem social, elas a constituem.
Percebe-se, entdo, que a indiferenca se coloca como um empecilho nfdo sé6 para a
justica social, mas também para a prépria educacgédo escolar.

A educacéo que propde a formagédo precisa ir contra qualquer forma de precon-
ceito, ocasionando e promovendo relacdes de amizades entre os alunos, opondo-se
aos processos de coletivizacdo que trazem em seu bojo uma certa excluséo do que lhe
é diferente. Destarte, é necessario compreender como a modernidade se assentou.

Adorno e Horkheimer (1985) elaboraram uma critica contundente a moder-
nidade, sem perderem de vista os elementos e as especificidades histéricas que a
sedimentam. A analise ressalta o fato de a cultura moderna privilegiar o ego — eu
—, promovendo uma subjetividade exacerbada, alicercando o “eu mesmo”, enalte-
cendo o individuo e o distanciando do outro, afastando as possibilidades do reco-
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nhecimento do outro como sujeito tal qual um eu; logo, a alteridade se torna um
problema.
Tal proposicéo é alicercada na heranca da filosofia cartesiana, que estabelece
o0 sujeito como categoria fundamental; desse modo, a consciéncia é apenas de si —
subjetividade —, mas ndo do outro como igual. Tal distanciamento apresenta-se, na
atualidade, como um problema ético, ja que aquela se baseia em uma sociedade de
individuos, ressaltando um egocentrismo e um individualismo; isso quer dizer que
o0 sujeito, na sua constituicéo, ndo considera o outro como parte da sua formacéo,
predominando uma consciéncia de si, sem a consciéncia do outro. E importante
destacar que, para Horkheimer e Adorno (1973, p. 47),
A vida humana é, essencialmente e nédo por mera casualidade, convivéncia. Com esta afir-
macdo, poe-se em duvida o conceito do individuo como unidade social fundamental. Se o
homem, na prépria base de sua existéncia, é para os outros, que sio seus semelhantes, e se
unicamente por eles é o que é, entdo a sua defini¢éo dltima néo é a de uma indivisibilidade
e unicidade primarias mas, outrossim, a de uma participacdo e comunica¢do necessaria
com os outros. Mesmo antes de ser individuo o homem é um dos seus semelhantes, relacio-

na-se com os outros antes de se referir ao eu, ¢ um momento das relagées em que vive, antes
de poder chegar, finalmente, & autodeterminacio.

Percebe-se que, para ser um eu, existe a necessidade de se relacionar com os
outros. Entretanto, h4 a ideologia de que existe uma independéncia entre a socie-
dade e o individuo, a qual, ao ser assegurada socialmente, atua como uma forca
objetiva nas determinacdes pessoais, levando o individuo a um certo isolamento,
impossibilitando-o de ter a autoconsciéncia de ser histdrico.

No entanto, ainda que a sociedade hodierna seja massificada, as pessoas que
nela se encontram acreditam que estdo em uma sociedade de individuos, que seus
desejos e suas opinides sejam, de fato, livres e auténomos, comportamento este que
nio aceita e ndo reconhece nio s6 a individualidade, mas também a subjetividade
do outro, produzindo um abismo nas suas rela¢ées. Adorno convida a pensar a al-
teridade em uma sociedade alicercada no privilégio do eu. Segundo Adorno (2003,
p. 143), a “prépria organizac¢do do mundo em que vivemos e a ideologia dominante
[...] exerce[m] uma presséo tdo imensa sobre as pessoas que supera[m] toda a edu-
cacdo. De certo modo, emancipagdo significa 0 mesmo que conscientizagéo, racio-
nalidade”. Isso quer dizer que, no sistema no qual se esta inserido, nédo é possivel
negar o carater de adaptacéo da educacéo escolar, ja que existem determinadas ne-
cessidades sociais. Mas é preciso ir além deste estagio, incentivando o pensamento
critico, para que o educando nédo se aliene de si préprio, situando-se apenas no
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campo das condicdes objetivas sociais, é preciso orientar-se e situar-se no mundo, e
nao dele fazer parte de maneira amorfa.

Ante tal problematica, ficam explicitos que a educacgdo escolar tem como ta-
refa trabalhar com a questido da alteridade e que, para a construcéo de um eu, é
necessario o reconhecimento do outro, do que é diferente e, a0 mesmo tempo, néo
0 é, porque ambos estdo inseridos em uma mesma realidade. E preciso opor-se a
uma “tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para os
lados sem refletir a respeito de si préoprias. A educacgéo s6 tem sentido unicamente
como educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica” (ADORNO, 2003, p. 121). A
educacéo escolar precisa promover o exercicio reflexivo nos seus educandos, para
que eles se constituam como sujeitos e individuos de uma realidade social, para que
nio caiam nas armadilhas da coletividade cega ou das ideologias vigentes que nio
promovem as diferencas nem a autonomia.

Isto é, para que conceitos como o de justica social ndo fiquem apenas no campo
abstrato, ou seja, esvaziados, é indispensavel conscientizar para as diferencas e
para as contradi¢des do proprio sistema, pois, somente desta maneira, é possivel
pretender alguma transformacéo social. Nesse &mbito, Adorno (2003) coloca uma
questdo fundamental “do para que da educacéo”. Ele chama atencéo para a neces-
sidade e para a relevancia de se debater sobre o ato de educar, isto significa que a
questdo ndo deve mais caminhar no sentido de pensar qual é o fim da educacéo,
mas, especialmente, “para onde a educacdo deve conduzir’. A educacdo precisa,
também, preocupar-se com a sensibilizacdo. Nessa perspectiva, ela deve atentar-se
também com o processo, ndo apenas com o fim.

Diante da realidade em que se vive, as informacgoes passaram a ter cada vez
mais fluxo e rapidez, o préprio processo de conhecimento, que precisa de um deter-
minado tempo de reflexdo, parece perder espaco para a imediatez e para o fugaz.
O que importa nédo é mais o que se sabe, mas o quanto de informacées se adquiriu,
e, nesse caminho, o pensamento critico ndo possui espaco, ndo ha tempo para dis-
cernimento, para se questionar o porqué de determinadas coisas ocorrerem. As
pessoas tornam-se apaticas frente ao que acontece com os outros, ficando inertes,
ratificando um comportamento de que as coisas sempre foram assim e de que néo é
possivel muda-las. Na atualidade, a frequente divulgacio de tragédias, problemas
e indiferencas sociais faz que estas padecam de invisibilidade, pois a capacidade
de desenvolvimento de empatia vai se perdendo. O frenesi de informacodes parece
isentar o individuo de qualquer compromisso, reforcando a consciéncia coisificada.
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Neste interim, a semiformacéo firma-se como formacéo, e as pessoas sentem-se
aptas a formular opinides sobre qualquer assunto, sem, contudo, aprofundarem-se
em nenhum deles, concebendo uma realidade totalmente abreviada, prejudicando
a percep¢éo; ndo compreendem que sdo apenas semiformadas, que seus pensamen-
tos partem de elementos estereotipados, que servem para disseminar rétulos em
relacdo as pessoas e as coisas, sem se preocuparem com as consequéncias que suas
acdes provocam na vida social.

A adverténcia de Adorno, a respeito do para que educagéo, parece nio ter
perdido sua atualidade. O filésofo nos convida a analisar o real significado da edu-
cacgdo escolar a partir dos seus problemas atuais. Tanto os professores quanto todos
aqueles que estdo envolvidos com a escola necessitam de uma compreensio concre-
ta do que se deseja com a educacéo, as questdes basilares sdo: estamos educando
para qué? Apenas para o mercado e para a adaptacéo?

Assim, os problemas cotidianos parecem estar além, mesmo quando, em do-
cumentos oficiais, aparece a asser¢do de que é preciso formar para a cidadania
e, também, para o pensamento critico. Isso, porque essas questdes aparecem de
forma abstrata, como uma espécie de ornamento na burocracia, como bem adverte
Pucci (2011, p. 133, grifo do autor), que os professores, em sua maioria, acabam
desenvolvendo “o contetido e as metodologias de sua disciplina de maneira autori-
taria, repassando clichés, despejando em seus formandos ‘saberes’ estabelecidos e
muitas vezes superados [...]".

E notério que ndo ha um projeto educacional totalmente isento de interesses,
e é neste Ambito que é preciso compreender que a educacio escolar modela as cons-
ciéncias de seus educandos a partir de determinados interesses politicos. Assim,
ela “passa ser responsavel politicamente pelos resultados que se tem na articula-
cdo da vida social” (BITTAR, 2007, p. 314), pois, como uma atividade intencional, a
educacéo escolar configura-se como um projeto cuja finalidade precisa ser pensada
ndo apenas por instincias politicas. Mas, sobretudo, ela deve configurar-se e ser
movida a partir da realidade e da necessidade social, ndo sendo subserviente ape-
nas aos interesses do capital, visto que os maiores interessados em conservar as
estruturas do status quo sdo os mesmos que influenciam um discurso de transfor-
macio, mas que nada traz de mudanca.

Percebe-se que a educacgéo é, em si, um ato politico, mas o que precisa ser
valorizado é que uma sociedade que busca efetivamente uma democracia precisar
insistir em uma educacéo para o pensar, que
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Evidentemente néo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissio de conheci-
mentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de
uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importéncia politica; sua idéia se
é permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de
nédo apenas funcionar; mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é eman-
cipado (ADORNO, 2003, p. 141-142, grifo do autor).

A perspectiva adorniana de educacédo escolar preconiza o nao retorno da bar-
barie e de movimentos totalitarios, assim, ela precisa ser capaz de preparar os edu-
candos para a sua autonomia, a fim de que eles possam compreender e analisar o
presente e perceberem que decisées na esfera individual acarretam consequéncias
na vida social e coletiva. Desse modo, a emancipacéo néo corresponde a um sujeito
isolado, mas como parte do social; a formacdo deve operar como uma instancia
mediadora entre a cultura e o individuo.

Segundo o filésofo, a educagédo escolar precisa investir na primeira infancia e,
nessa etapa, iniciar um processo de desbarbariza¢éo, no A&mbito social, como no fato
de “desacostumar as pessoas de se darem cotoveladas. Cotoveladas constituem sem
duvida uma expressido de barbarie” (ADORNO, 2003, p. 162). Além disso, a educa-
cdo escolar deve estimular menos a competicdo e mais a necessidade do trabalho
colaborativo e em grupo. E, ainda, o sistema educacional deve contribuir, efetiva-
mente, para que “as pessoas comecem a ser inteiramente tomadas pela aversio a
violéncia [...]” (ADORNO, 2003, p. 165). Para se alcancar transformacées com esta
finalidade, é preciso trabalhar as consciéncias coisificadas em prol de uma forma-
¢do humana.

Contudo, é importante destacar que a educacio escolar precisa atentar-se a
questdo da socializagdo, porque, no sistema capitalista, ela se baseia na dominacéo,
bem como na “forma da subordinacio de todos a lei da troca, sob pena de sucumbir
[...]” (ADORNO, 2008, p. 110). Nessa perspectiva, os seres humanos séo reduzidos
a um “conceito funcional”, na “reducdo dos homens a agentes e portadores da tro-
ca de mercadorias se oculta a dominag¢édo dos homens pelos homens” (ADORNO,
2008, p. 109). Neste ambito, é preciso que os/as professores/as compreendam que
as praticas culturais forjam as consciéncias, sendo, entdo, necessaria uma critica
permanente, que “significa propriamente o mesmo que recordacéo, isto €, mobilizar
nos fendémenos o que fez que estes se tornaram aquilo em que se converteram, para

assim apreender uma outra possibilidade de vir-a-ser e converter-se em algo outro”
(ADORNO, 2008, p. 336-337).
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A educacdo escolar que almeja a efetivacdo da justica social precisa recuperar
a criticidade, para que esta ndo seja apenas uma abstracdo ou um pressuposto
conceitual, possibilitando tornar conhecido aquilo que néo é facilmente capturado
pela percepgdo, como bem adverte Maar (2012, p. 19):

Ainda que seja impossivel mudar o passado, pode-se mudar a relagdo do passado com o

presente pela critica as condi¢bes que tornaram efetiva, no passado, uma determinada

possibilidade. Mas apreender essa possibilidade depende de operar com categorias sociais
dotadas de uma dimens&o temporal e ndo com conceitos nos moldes do idealismo.

Destarte, a educacio escolar néo pode abster-se da sua dimenséo adaptativa,
mas, também, ndo deve fazer dela o seu fim, reforcando a perpetuacéo da ideologia
vigente, haja vista que as pessoas precisam sobreviver. Contudo, o que precisa ser
trazido a baila e confrontado é o fato de o sistema educacional privilegiar apenas a
l6gica do mercado, o que, por sua vez, assegura a injustica social, pois, ao se emba-
sar nos interesses mercadolégicos, favorece o discurso da meritocracia, incentivan-
do, cada vez, mais a competicdo; tal postura intensifica as desigualdades, porque
mascara os reais problemas sociais.

A busca por uma sociedade emancipada néo é tarefa apenas da escola, mas,
sem ela, ndo sera possivel sua realizacdo. Assim, pensar em uma potencial trans-
formacdo social, hodiernamente, requer articula-la a prépria educacido escolar.
Ja no que concerne o conceito de justica social no campo educacional, é preciso
empenhar-se no trabalho de transpor o uso comum deste conceito — relacionado
apenas a destruicdo de bens na sociedade —, sendo necessario insistir na questdo da
apropriacdo da educacdo e da cultura pelas pessoas mais desfavorecidas, ou seja,
permitir acesso a determinados bens culturais néo significa apenas usufruir deles,
mas entendé-los como possibilidade de transformacéo.

Consideracbes finais

A educacéo critica deve existir no desvelamento das ideias dominantes prove-
nientes da base do sistema. Nesse sentido, deve-se reconhecer que esse exercicio
enfrenta formas de “Liberdade que se confunde com a manutencédo do status quo.
Por isso, se a conscientizacdo poe em discussdo este status quo, ameaca, entéo, a
liberdade” (FREIRE, 2013, p. 33).

O desafio histérico, como lembra Mészaros (2011, p. 138), envolve a superacio
da superestrutura politica e juridica, com suas raizes no processo produtivo. Na
mesma direcdo, Streeck (2013) reforca que é preciso abandonar a férmula de paz
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social e dos ideais abstratos de justica social contidos no crescimento. E preciso
promover uma democracia sem capitalismo e uma légica de trabalho associada ao
tempo livre, a valorizacéo de cultura de nivel superior e a producéo de bens que néo
impactem de forma destrutiva na natureza.

No esforco de buscar uma educacdo para a autonomia, Paulo Freire assevera
que o fato “de me perceber no mundo, com o0 mundo e com os outros me pée numa
posicdo em face do mundo que nédo é a de quem a ele se adapta, mas de quem
nele se insere. E a posicdo de luta para néo ser apenas objeto, mas sujeito da his-
téria” (FREIRE, 2018, p. 53, grifo do autor). Para que isso ocorra, o professor é
preponderante, pois cabe a ele a autoavaliacdo critica da sua pratica educativa e
a necessidade de repensa-la sempre, no esforco de transpor a educacio acritica e
produtivista.

Portanto, pensar em uma educacfo escolar que néo trate a justica social ape-
nas como um conceito abstrato, os que com ela estdo envolvidos devem olhar para
a sua realidade com seriedade e inquieta¢édo, promovendo a criticidade e buscando
diminuir a distancia entre racionalidade, sensibilidade e humanidade. E necessa-
rio investir na alteridade e ndo apenas na moralidade.

Para que uma sociedade faca valer a justica social, precisa-se promover a for-
macéo de cidadaos efetivos. O individuo formado seria aquele que consegue, de
maneira consciente, enxergar-se como sujeito da realidade na qual se encontra,
comportando-se como interventor dela, conhecedor da sua capacidade e relevancia
na elaboracdo e na reelaboracdo da sociedade e da educacdo, promovendo uma
convivéncia civilizada e respeitando as diversidades, consciente das desigualdades
e injusticas sociais que sdo inerentes ao sistema capitalista.

Uma sociedade que néo se articula para refletir sobre suas reais condicées de
educacio estd fadada a promover a barbarie, enquanto o que precisamos é de mais
civilizacdo.
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