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Resumo

Este artigo socializa resultados de um estudo que teve como objetivo analisar e discutir questoes relacionadas
a atividade de ensino e ao processo de formacao de conceitos nos ambientes de estudo e as implicacdes desses
processos no desenvolvimento humano. Faz-se a analise, também, com pressupostos marxistas em relagao a
formacéo escolar e académica quanto ao ensino e a aprendizagem e seus direcionamentos para o mundo do
trabalho. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que buscou apoio em tedricos da linha histérico-cultural. Os re-
sultados indicam a necessidade de mudangas quanto as concepgoes referentes a formacao de conceitos, desde
a organizacao curricular, na direcdo da apropriacao do conhecimento pelos sujeitos a partir da coletividade
pelos pressupostos das mediacdes e da formacdo docente para atuar na educagao bdsica e superior.
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Abstract

The present article socializes understandings regarding the process of formation of concepts from the pers-
pective of historical-cultural psychology. This production is a section from a Doctoral research in Education in
Sciences under development, and it aims to analyze and discuss issues related to the process of formation of
concepts in the study environments, and the implications of these processes in human development. There is
also an analysis, with Marxist assumptions in relation to the school and academic formation, of the teaching and
the learning, and their directions to the job market. It is a qualitative research that sought support from theorists
of the historical-cultural line. Results indict the need for changes in the conceptions regarding the formation of
concepts, from the curricular organization towards the construction of knowledge by the subjects with basis on
the collectivity by the assumptions of the mediations and the formation of teachers to work in basic and higher
education.

Keywords: learning; activity; concept; teaching; formation of concepts.

Recebido em: 09/09/2019 - Aprovado em: 28/04/2021
http://dx.doi.org/10.5335/rep.v28i3.9905

Professor da Escola Técnica Estadual 25 de Julho. Doutor e Mestre em Educacéo nas Ciéncias pela Universidade Regio-
nal do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui). Especialista em Gestéo e organiza¢éo da escola pela Unopar.
Licenciado em Fisica pela Unijui. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1763-0178. E-mail: scossetin@gmail.com

™ Pés-doutora pela Unesp. Professora do Departamento de Ciéncias da Vida e do Programa de Pds-graduacédo em Educa-
¢do nas Ciéncias da Unijui. Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4985-1992. E-mail: marlif@unijui.edu.br

v. 28, n. 3, Passo Fundo, p. 1149-1172, set./dez. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep PEDAGOGlCO 1 1 49
@ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.


https://orcid.org/0000-0002-1763-0178
mailto:scossetin@gmail.com
mailto:marlif@unijui.edu.br

1150

Sandro Roberto Cossetin, Marli Dallagnol Frison

Resumen

El presente articulo socializa las comprensiones sobre el proceso de formacién de conceptos desde la perspecti-
va de la psicologia histérico-cultural. Esta produccion es un recorte de una investigacion de Doctorado en Edu-
cacion en las Ciencias en desarrollo, cuyo objetivo es analizar y debatir cuestiones relacionadas con el proceso de
formacion de conceptos en entornos de estudio y las implicaciones de estos procesos en el desarrollo humano.
También, se hace un andlisis, con presupuestos marxistas en relacion con la formacion escolar y académica, la
ensefanza y el aprendizaje, y sus direccionamientos hacia el mundo del trabajo. Se trata de una investigacion
cualitativa que buscé el apoyo de los tedricos de la linea histérico-cultural. Los resultados indican la necesidad
de cambios en los conceptos relacionados con la formacién de conceptos, desde la organizacién curricular hacia
la construccion del conocimiento por parte de los sujetos a partir de la colectividad por los presupuestos de
mediacién y de la formacion docente para actuar en la educacion bésica y superior.

Palabras clave: aprendizaje; actividad; concepto; ensefanza; formacion de conceptos.

Introdugao

O desenvolvimento humano é, com recorréncia, debatido em diversos ambitos,
como nos da educacio, da sociologia, das ciéncias, da religido, da politica e da psico-
logia, entre outros. Os debates pelo viés da educacéo, da mesma forma, referentes
ao desenvolvimento dos sujeitos e a sua formacéo possibilitam diversas percepcoes
e proposicdes para que participem do mundo contemporaneo, bem como sejam in-
seridos no mundo do trabalho.

Se, de um lado, percebemos tendéncias por uma formacéo racional e técnica,
cuja preocupacgdo principal é desenvolver nas pessoas habilidades e capacidade
produtiva condizentes com as expectativas do empregador e do mercado, por outro,
observamos preocupacgdes na direcdo de uma formacédo mais ampla e humanista,
cuja intencionalidade é desenvolver sujeitos capazes de estabelecer relacoes diver-
sas a partir do conhecimento cientifico. H4, portanto, entendimentos distintos, com
alguns pontos antagonicos para a formacéo e o desenvolvimento humano percebi-
dos ao longo dos anos.

O mundo contemporaneo é resultado da criagdo da humanidade. O que vive-
mos e o que adquirimos sédo produtos das criacées do homem, via transformacéo
da natureza que o circunda, processo pelo qual o préprio homem é transformado.
Segundo Leontiev (2004), essas criagdes produzem o mundo objetivo, os bens tan-
giveis e, também, o mundo das relacgées, da convivéncia e da cultura, portanto, um
mundo complexo e diverso. O conhecimento, formal ou néo, possibilita que ocorram
as relacées do homem com este mundo criado por ele e, desse modo, ele préprio é
constituido por este mundo.
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O desenvolvimento humano é um processo dependente dos aspectos cognitivos
e afetivos do individuo e de como estes sdo desenvolvidos. Na Revista Superinte-
ressante de outubro de 2018, edicdo 394, a capa apresenta a matéria “A era da
burrice”, desenvolvida por Eduardo Szklarz (repérter) e Bruno Garattani (jornalis-
ta e editor). A temadtica abordada, anunciada no titulo da matéria, convoca-nos a
reflexdo sobre discursos que circulam em nossa sociedade e que estdo relacionados
a constituicdo do intelecto humano. A indagacéo é acerca da diminuicéo da inteli-
géncia humana em Ambito mundial, inclusive em paises como Dinamarca, Finlan-
dia, Inglaterra, Franca e outros. Os indicadores considerados foram os testes de
quociente de inteligéncia (QI) elaborados em 1905, originalmente, pelos psicélogos
Alfred Binet e Thédore Simon, na Franca, e aperfeicoados em 1916, pelo ameri-
cano Lewis Terman. Apenas em 1955, porém, foram estruturados para avaliar a
inteligéncia de adultos, pelo psicélogo David Wechsler, nos Estados Unidos, sendo
mundialmente utilizados pelos profissionais da psicologia e da psiquiatria.

Nos ultimos anos, segundo a matéria, foi verificada uma significativa reducédo
dos indices de QI em diversos paises, inclusive nos desenvolvidos, o que levou espe-
cialistas a buscarem respostas para essa realidade. O psicélogo sueco Michael Woo-
dley (apud SZKLARZ; GARATTANI, 2018, p. 28) afirmou que “a capacidade cogni-
tiva é fortemente influenciada pela genética”, atribuindo que parte da inteligéncia
seria um atributo hereditario. No entendimento desses autores, a hereditariedade
seria determinante para a constituicdo do potencial intelectual do individuo. Con-
trapondo essas ideias, defendemos, com base em Vigotski (2007, 2008, 2010) e Leon-
tiev (1960, 2004, 2005), que o homem herda caracteristicas biolégicas da sua espécie
(filogenética), porém, a sua constituicdo humana, ou seja, a sua humanizacéio sé6 é
possivel pela apropriacdo da cultura humana. Para Leontiev (2004, p. 170),

[...] apropriagdo é um processo que tem por resultado a reproducgido pelo individuo de ca-

racteres, faculdades e modos de comportamento humanos formados historicamente. Por

outros termos, é o processo gracgas ao qual se produz na crianc¢a o que, no animal, é devido a
hereditariedade: a transmisséao ao individuo das aquisi¢oes do desenvolvimento da espécie.

Podemos herdar a inteligéncia ou a “burrice”? Como nos constituimos mais
inteligentes? Como o ser humano se desenvolve cognitivamente? Essas questoes
nos levam a pensar acerca da constituicdo humana — cognitiva e afetiva — e do de-
sempenho dos sujeitos no mundo do trabalho a partir da formagéo escolar e acadé-
mica. As possibilidades do desenvolvimento cognitivo humano foram pesquisadas
e analisadas pelo pesquisador russo Lev Semyonovich Vigotski!, que contribuiu
profunda e significativamente no entendimento do funcionamento da mente hu-

v.28,n.3, Passo Fundo, p. 1149-1172, set./dez. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep PEDAGOGlCO

@ @ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.

1151



1152

Sandro Roberto Cossetin, Marli Dallagnol Frison

mana. A luz da sua teoria, denominada histérico-cultural, Vigotski descreveu que
o ser humano é potencialmente capaz de se desenvolver intelectualmente diante
das possibilidades de constituicdo da sua estrutura mental e do ambiente social e
cultural em que esta inserido. Assim, é constituido como homem, pois “é o ser me-
nos pronto ao nascer”, posto que o desenvolvimento do seu intelecto esta totalmen-
te em aberto, apesar das caracteristicas biolégicas do seu cérebro. Nessa mesma
perspectiva, outro pesquisador russo, Alexis Nikolaevich Leontiev (2004, p. 267),
defende que “cada individuo aprende a ser homem. O que a natureza lhe da quando
nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”.

Assumimos e defendemos, com os autores citados, que a constituicdo huma-
na s6 é possivel por intermédio das relagdes sociais que ocorrem entre pessoas e
entre elas e o meio social, histérico e cultural que as circunda, relacées mediadas
por instrumentos e signos. Sendo assim, o ser humano atinge diferentes niveis de
desenvolvimento, a depender do seu processo de apropria¢édo da cultura humana,
pois, como refere Leontiev (2004, p. 171),

[...] o processo principal que caracteriza o desenvolvimento psiquico da crianga é um pro-

cesso especifico de apropriacdo das aquisicées do desenvolvimento das geragoes humanas

precedentes; estes conhecimentos adquiridos, diferentemente do desenvolvimento filogené-
tico dos animais, néo se fixam morfologicamente e néo se transmitem por hereditariedade.

As pesquisas desenvolvidas acerca do psiquismo humano revelam a comple-
xidade do funcionamento da mente humana e a importincia de oferecer as pes-
soas as condi¢Oes necessdarias para a apropriacdo de sua cultura, para que elas se
desenvolvam humanas nas suas maximas potencialidades. Nesse contexto, é de
responsabilidade das institui¢ées de ensino, sejam de educagio basica ou de ensino
superior, apresentar a cultura humana, ou seja, os conhecimentos cientificos histo-
ricamente produzidos e selecionados para serem ensinados.

A organizacdo das instituicdes de ensino, situada e fortemente influenciada
por um mundo de relacdes sociais, pessoais e de trabalho, também é complexa,
dindmica e elaborada pelo homem que interage socialmente. Essa condic¢éo coloca
as instituicdes de ensino no centro de muitos debates diante das demandas con-
temporaneas do mundo do trabalho e da insercéo social pelo conhecimento. Para
Leontiev (2004), o trabalho, compreendido como atividade, é essencial ao ser hu-
mano, uma vez que, por seu intermédio, o homem transforma a natureza, relacio-
na-se, transforma-se e humaniza-se. Por meio do trabalho alienado, caracteristico
do atual sistema capitalista, contudo, 0o homem se desumaniza.
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Nesses debates, surgem tensionamentos nos entendimentos da formacéo dos
sujeitos (MARTINS, 2015; REHEM, 2009; REGO, 1995), em particular nas pré-
prias institui¢ées de ensino, desafiando os profissionais da educacéo a contraporem
diversas politicas para a educacdo a partir de reflexées e, também, a proporem
acdes para tais processos formativos. Esses momentos enfrentam, constantemente,
interesses externos as escolas e as universidades advindos de concepgoes de siste-
mas produtivos da nossa sociedade.

Alguns encaminhamentos dos processos educativos, no entanto, tendem, por
um lado, a nos potencializar como profissionais e especialistas (CUNHA, 2000;
FRIGOTTO, 2004), mas, por outro, a nos enfraquecer como cidaddos, em virtude de
processos educativos realizados de forma descontextualizada e fragmentada. Essa
realidade é percebivel e debatida, nos uiltimos anos, em momentos de estudos acer-
ca da formacdo (BAZZO, 2011). Tal realidade remete ao distanciamento entre os
saberes e parece estar naturalmente aceita desde a educagéo basica. Percebem-se
uma demarcac¢do e uma compartimentalizacio de disciplinas com separagio entre
os saberes, a medida que o ensino avanc¢a em niveis de escolarizacdo, que, segundo
Santomé (1998), pode ser visualizada por meio do curriculo organizado por discipli-
nas especificas oferecidas pelas institui¢ées de ensino, do nivel basico ao superior, o
que leva a “incompreensédo daquilo que é estudado”, pois a “fragmentacéo dificulta
a compreensdo” (SANTOME, 1998, p. 104).

No ensino médio, de maneira geral, evidencia-se a disciplinariedade, resultan-
do num maior distanciamento entre os diversos saberes e dificultando a sua inter-
locucdo e, consequentemente, a aprendizagem dos conceitos trabalhados. No ensino
superior, tais distanciamentos acentuam-se, uma vez que o foco esta centrado na
formacéo profissional. Nesse espaco-tempo formativo, as atencées voltam-se para
os conhecimentos requeridos conforme a escolha profissional. Tradicionalmente,
a concepc¢do de uma eficiente preparacio para o exercicio da profisséo, por vezes,
fragmenta, ao mesmo tempo em que fragiliza o desenvolvimento de conceitos de
algumas areas do conhecimento que sdo, culturalmente, entendidas como “desne-
cessarias”, tendo em vista a necessidade da formacéo profissional.

Esses processos educativos nas areas das ciéncias exatas sdo frequentemente
concebidos pelo viés do dominio de técnicas para obtencdo de resultados condizentes
com as expectativas de parametros para uma eficiente formacéo profissional, uma
caracteristica pertinente em virtude das necessidades de resultados precisos em
projetos e processos concebidos nas engenharias; é uma peculiaridade necessaria e
intrinseca a area, porém nfo exclusiva e suficiente. Os conhecimentos especificos
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da formacéo dos engenheiros, por exemplo, pressupdem exatidao e objetividade em
cada etapa. A Matematica, a Fisica e a Quimica, exemplarmente, possuem func¢oes
especificas e bem definidas na formacao dos alunos em futuros engenheiros, cujo
objetivo é a apropriacdo de conhecimentos cientificos, com o dominio de técnicas
e a obtencdo de resultados exatos. Destaca-se, porém, que, antes do profissional
engenheiro, tem-se a formag¢do humana e integral da pessoa. Tal preocupacgédo é
pertinente, pois é também necessaria a obtencdo de resultados exatos e isentos
de falhas para um eficiente exercicio da profissdo. Essa condig¢éo coloca os alunos
diante da dureza das ciéncias exatas e, de alguma forma, das ciéncias da natureza,
pela exigéncia de racionalidade na conducéo dos processos de produgéo (como obje-
to e com preco), que primam por técnicas e métodos que atendam as expectativas
de um sistema produtivo.

Diante desses entendimentos da formacio, os alunos necessitam aprender
determinados conhecimentos cientificos e técnicas de aplicacdo de maneira mais
marcante nas ciéncias exatas. Precisam aprender para corresponder, de forma re-
flexiva e contextualizada ou nao. Nessa perspectiva, o processo de ensino é conce-
bido pelo viés da racionalidade técnica e de decoreba dos conhecimentos ensinados,
em detrimento de uma formag¢do com amplitude e com desenvolvimento pessoal,
proporcionando apropriacéo de conceitos cientificos.

Nessas circunsténcias, o motivo pelo qual o estudante realiza sua atividade
de estudo é o dominio de técnicas para corresponder as demandas da profissdo de
engenheiro que esta inserida no mundo do trabalho, fragilizando, assim, consequen-
temente, o processo de apropriacdo de conceitos cientificos. Para Leontiev (2004, p.
97), o motivo é “aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas condi¢des
consideradas e para as quais a atividade se orienta, o que a estimula”, e, também,
“aquilo que se refletindo no cérebro do homem excita-o a atuar e dirige essa atuacéo
a satisfacdo de uma necessidade determinada” (LEONTIEYV, 1960, p. 346).

Nesse contexto, Duarte e Eidt (2007, p. 56) ressaltam que a atividade de ensi-
no nio deve ser “limitada” ou “reduzida” a “decoreba” e as técnicas de aplicacio de
conceitos cientificos, mas, sobretudo, deve “visar o desenvolvimento do pensamento
dos alunos, sua capacidade de analisar e generalizar os fendomenos da realidade
material, bem como de raciocinar corretamente”. Esses pesquisadores afirmam,
também, que, no exercicio da docéncia, a “atividade de ensino” deve vislumbrar
a “ampliacédo dos horizontes culturais dos alunos, mediante a apropriagdo dos co-
nhecimentos cientificos [...]” (2007, p. 55), condi¢cdo que permitird, nesse processo
formativo, que o aluno tenha “consciéncia de qual seja o objeto de conhecimento
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para o qual se dirige sua atividade de estudo, bem como da consciéncia dos motivos
e dos fins dessa atividade [...]” (2007, p. 60). Para Rego (1995, p. 78):
O processo de formacao de conceitos, fundamental no desenvolvimento dos processos psico-
légicos superiores, é longo e complexo, pois envolve operagdes intelectuais dirigidas pelo uso
das palavras. [...]. Para aprender um conceito é necessario, além das informacoes recebidas
do exterior, uma intensa atividade mental por parte da crianca. Portanto, um conceito néo

é aprendido por meio de um treinamento mecanico, nem tampouco pode ser meramente
transmitido pelo professor ao aluno: o ensino direto de conceitos é impossivel e infrutifero.

As palavras de Rego (1995) alertam para a complexidade do processo de forma-
cdo de conceitos pela necessidade de o sujeito se colocar em atividade de estudo, o
que requer sua implicacdo ativa no referido processo. Diante dessas consideracdes,
este estudo foi orientado pela seguinte questdo de pesquisa: quais as implicacoes
da atividade de ensino e do processo de formacdo de conceitos nos ambientes de
estudo para o percurso de desenvolvimento humano? Tais consideracées tedricas
sfo referenciadas com autores da linha histérico-cultural, com destaque para os
estudos de Vigotski e a Teoria da Atividade, a partir das pesquisas de Leontiev.

Em buscas no Portal Banco de Teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacdes (BDTD), nédo foi encontrado trabalho nesta linha de pesquisa. De Lara
(2014), na sua dissertacdo fundamentada na metodologia de ensino baseada em
um projeto de investigacdo do consumo de energia elétrica, apresenta uma forma
alternativa de ensino de conceitos de eletricidade com alunos do ensino médio.
Silva Junior (2015), na sua tese, analisa o processo de construcdo de conceitos cien-
tificos em aulas de Fisica no ensino médio com suporte no ensino por investigacio.
Os trabalhos descobertos e analisados, portanto, sdo referentes a estudos quanto a
formacéo de conceitos no ensino fundamental e médio, o que justifica a importancia
da pesquisa aqui apresentada.

Também, a partir da experiéncia de um dos autores desta pesquisa, que, na
condi¢do de docente em Fisica nos cursos de Engenharia e na Educac¢do Profis-
sional, observou dificuldades de os alunos se apropriarem efetivamente de diver-
sos conceitos requeridos na atuacfo profissional, em razéo de o aprendizado estar
acontecendo de maneira fragmentada, mecanizada e descontextualizada. Nesse
sentido, apresentamos, na sequéncia, a andlise de possibilidades de formacéo de
conceitos na perspectiva histérico-cultural, considerando a problematica desta
pesquisa, que se apoia em autores como Vigotski (2008, 2010), Leontiev (1960,
1983, 1994, 2004), Leontiev et al. (2005) e em outros pesquisadores com a mesma
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perspectiva, como Bernardes e Moura (2009), Duarte e Eidt (2007), Duarte (2016),
Martins (2015), Rehem (2009), Rego (1995) e Saviani (2008).

Processos de formacao/apropriacao de conceitos na perspectiva histdrico-cultural

O desafio para os professores, nas mais distintas areas do conhecimento, para
que propiciem a efetivagdo do aprendizado por parte dos alunos é enorme, o que
convoca educadores e pesquisadores comprometidos com a educag¢éo como um todo,
para que reflitam e busquem entendimentos para o enfrentamento de tal proble-
matica e que proponham diretrizes para que se pense uma formacéo profissional
e humana.

Pelos anos de experiéncia docente proporcionados no trabalho com o ensino
superior e a educacdo profissional, pode-se inferir que h4, em grande parte das
instituicées de ensino, uma tendéncia para uma formacéo racional e técnica dos
sujeitos, para o desenvolvimento de habilidades e capacidades produtivas condi-
zentes com as expectativas do empregador e do mercado de trabalho.

As demandas oriundas do mundo do trabalho, espaco a ser futuramente ocu-
pado pelos profissionais das mais distintas areas, sdo fortemente pautadas por
resultados imediatos para atender os interesses do capital. Esta analise também
se faz necessaria e é referenciada nos pressupostos marxistas, referendada na pe-
dagogia histérico-critica. De acordo com Duarte (2016, p. 16):

Este tipo de imediatismo é aceitdavel nas pedagogias do aprender a aprender como, por

exemplo, a pedagogia das competéncias, que postula uma relagédo imediata entre as ativi-

dades escolares e as demandas da vida cotidiana dos alunos. Mas essas relagdes imediatas

limitam-se ao plano da adaptacéo a légica do capitalismo, o que é coerente com a viséo de
mundo que fundamenta a pedagogia das competéncias.

Duarte (2016, p. 26) enaltece, ainda, que atualmente é denotada a “dispo-
nibilidade para aprender de acordo com as exigéncias do momento, sejam elas
determinadas pelo mercado de trabalho ou pelas mudancas na cotidianidade”.
Nessa perspectiva, Rehem (2009, p. 31) destaca que “antigamente os conhecimen-
tos adquiridos tinham utilidade para solucionar as situacoes para o resto da vida,
em virtude de situacdes previsiveis e duraveis”. A andlise dessas percepgdes com
os pressupostos de Marx é “natural”, bem como necessaria, tendo em vista que
a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica sdo fundamentadas
fortemente nas suas ideias, criticando tais relacoes dos sujeitos com o mundo sem
consciéncia dos ditames do capital.
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Entendermos as influéncias histéricas e contemporaneas do mundo do traba-
Iho é fundamental, pois estas impactam fortemente nas instituicoes de ensino, tan-
to em nivel médio quanto no superior. Diante do contexto em que as institui¢es de
ensino se encontram para perceber interferéncias, entraves e fatores condicionan-
tes, é imprescindivel refletir para que, na condicéo de educadores, sejamos criticos
e propositivos nos espacos de estudos, pesquisas e atividades em prol da melhoria
da educacéo como um todo.

Nessa conjuntura, as necessidades dos homens também possuem um cunho
imediatista, ou seja, a atividade que o sujeito desempenha é condicionada externa-
mente por demandas que induzem a ag¢does meramente reprodutivistas, mecanicis-
tas, imediatistas, fragmentadas e de entendimentos superficiais, para atender os
interesses do capital, motivos pelos quais os sujeitos se colocam em atividade (ou
néo, conforme as concepcoes da Teoria da Atividade) no desenvolvimento do pro-
cesso formativo pelo estudo escolar e académico. Na atualidade, a mera aquisicédo
de conhecimentos para comprovacgdo da formagéo, com o objetivo de conquistar
um espaco no mundo do trabalho, resulta em um processo formativo com alguns
limites e lacunas. Para Duarte (2016, p. 26):

Assim como o que se valoriza hoje ndo é o emprego, mas a empregabilidade, também no

campo escolar o que se valoriza néo é o conhecimento que tenha sido adquirido, mas a for-

macéao da educabilidade, isto €, da disponibilidade para aprender de acordo com as exigén-

cias do momento, sejam elas determinadas pelo mercado de trabalho ou pelas mudancgas
na cotidianidade.

Essa condigéo relativiza o processo educativo, no sentido de os fatores motiva-
dores serem restritos a aprender a fazer e a adquirir “competéncias” para o exerci-
cio de uma funcéo especifica no mundo do trabalho. Duarte (2016, p. 26) enfatiza
tal situacéo ao descrever: “quando a seletividade precisa ser atenuada por alguma
razdo, acionam-se 0s mecanismos de precarizagio”.

Segundo Saviani (2008, p. 25), “[...] a escola sofre a determinacéo do conflito
de interesses que caracteriza a sociedade”, no entanto, ha que se produzir um mo-
vimento na tentativa de romper com o que ja vem sendo imposto historicamente
pelo sistema capitalista, objetivando a alienacéo dos sujeitos que vendem o seu
trabalho. Contrapondo essa alienacdo, Leontiev (2004, p. 122) assim se refere: a
“vida do homem tem por consequéncia a discordincia entre o resultado objectivo
da actividade humana e o seu motivo”.

Nesse sentido, a seguir, expomos acerca do conceito de atividade no contex-
to histérico-cultural com contribui¢ées da pedagogia histérico-critica, com o olhar
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para as atividades de ensino e de aprendizagem no que se refere a formacéo de
conceitos ou a auséncia desta.

A atividade no processo de formacao dos conceitos cientificos

No processo formativo dos alunos, nas atividades de ensino e de estudo, a
formacédo de conceitos é necessaria para proporcionar condigdes ao estabelecimento
de relaces com outros conceitos da futura atividade profissional. Nessa linha de
pensamento, identificar e atribuir sentidos, apresentando motivos para nortear
quanto a formacdo dos conceitos intrinsecos da atividade profissional, é impor-
tante para o processo de aprendizagem. Nas diferentes areas do conhecimento, é
fundamental a apropriacédo de conceitos, para que as relacoes desses contribuam,
de fato, para uma formacéo profissional eficiente, possibilitando, ainda, a evolucéo
cientifica em prol do desenvolvimento humano.

Os conceitos e as suas devidas compreensdes e apropriacdes sdo indispen-
saveis nas distintas 4reas do saber, como o conceito de vetor na Matematica, de
substancia na Quimica, de isonomia no Direito e de gestdo na Administragdo. A
apropriacdo conceitual é indispensdvel para a formacdo profissional e humana,
evitando o ato de “decorar” e a reproducéo mecénica e descontextualizada do co-
nhecimento, situacdes que néo oferecem as condi¢des minimas necessarias para a
aprendizagem conceitual. Debates recorrentes nos espacos destinados as reflexées
quanto aos processos de aprendizagem buscam identificar e compreender fatores
que potencializam e/ou dificultam o desenvolvimento de atividades de ensino e de
estudo nos ambientes escolares e académicos.

Neste estudo, portanto, consideramos a perspectiva histérico-cultural como base
tedrica na andlise dos dados diante das evidéncias verificadas. Assim, é necessario
discorrermos acerca da defini¢do de atividade? sob o prisma da psicologia soviética,
pois é essencial o entendimento do termo nos estudos sobre o psiquismo humano com
foco para as atividades de ensino e de estudo no contexto do ensino superior.

Em seus estudos, o pesquisador russo Vigotski aborda e destaca a importan-
cia da atividade como constituidora da consciéncia a partir da significagdo social
e da sua construcéo pela mediacéo e pelo uso de instrumentos e signos. Pelo viés
histérico-cultural, a necessidade é reguladora e norteadora dos sujeitos no mundo
real e objetivo. Diferentemente dos animais, os homens idealizam e constroem seus
objetos para auxilia-los na superacio de suas necessidades. Ao supera-las, surgem
novas necessidades e, logo, novas atividades.
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O pesquisador russo Leontiev (2004, p. 296) define por atividade “os processos
que sio psicologicamente caracterizados pelo fato de aquilo para que tendem no
seu conjunto (o seu objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o
sujeito a uma dada atividade, isto é, com o motivo”. Para esse autor, nem todo o
processo, portanto, é uma atividade; para ser atividade, precisa responder a uma
necessidade particular. A partir da atividade, podem ser determinados processos
que possibilitam que necessidades especificas do ser humano possam ser supridas
pela relacdo (ou relagées) que o homem estabelece com 0 mundo (BERNARDES;
MOURA, 2009).

Leontiev (1994, p. 68), considerando os motivos, descreve a atividade como
um processo que coincide “com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto é, o motivo”. Bernardes e Moura (2009) asseveram que a atividade
também pressupde objetividade e intencionalidade das a¢ées humanas na direcéo
do(s) motivo(s) que a origina, bem como a necessidade da realizacéo desta ativida-
de em acéo(des) consciente(s). Nessa linha de pensamento, Leontiev (1994, p. 83)
menciona que “o conceito de atividade esta necessariamente relacionado ao concei-
to de motivo. A atividade nfo pode existir sem um motivo [...]”, para que as acoes
dos sujeitos sejam conscientes na direc¢do dos objetivos advindos da atividade.

Bernardes e Moura (2009, p. 468), entéo, destacam:

Em sintese, a atividade definida pelo seu objeto fundamenta-se numa necessidade humana

representada pelo motivo que excita a execugdo da acdo. Esta, por sua vez, vincula-se ao

objetivo da atividade que se liga diretamente ao objeto da prépria atividade e que por isso

é estavel. Diante das condi¢oes de execucéo das agdes, as operacdes estabelecem-se como
func¢des automatizadas, que concretizam o objetivo da atividade.

O conceito de atividade é marcantemente referenciado com acoes e operacoes
potenciais que possibilitem aos sujeitos o desenvolvimento humano na interacéo
com o mundo diante do seu contexto real (social, cultural e histérico), no qual in-
terage e age. A partir da atividade desencadeada pelos motivos é que o processo
de estudo se efetiva, sendo esse possivel pela intermedia¢do do outro, para que
apresente a realidade objetiva (aparéncia e esséncia) para a apropriacéo do conhe-
cimento, portanto, um processo educativo.

O papel das instituicbes de ensino é determinante e esta intencionalmente
organizado para a efetivacéo deste processo que é educativo, para que as agdes e as
operacgoes acontecam pela intermediacio do professor via saberes sistematizados
do mundo, sendo eles adequadamente apropriados pela humanidade, e, consequen-
temente, sejam efetivados a hominizagdo e o desenvolvimento humano. Assim, “[...]
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o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada in-
dividuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13) e é uma atividade intencionalmente
organizada e conduzida por fins (DUARTE, 2016).

Leontiev (2004) avancga nos estudos a partir de ideias de Vigotski (2007, 2008)
no tocante a “agdes individuais e atividades coletivas”, definindo trés niveis de ana-
lise: operacdo, acdo e atividade. A operacgéo é caracteristica das rotinas do sujeito,
provindas da inconsciéncia e de habitos, ou seja, resulta em ag¢bes que acontecem
automaticamente; a acdo, em um grau superior ao da operacdo, j4 em nivel de
consciéncia, é vinculada a uma meta e composta por operagoes. Por fim, a ativida-
de, no Ambito superior, pressupde realizacido coletiva, mais duravel e norteada por
motivo(s) e meta(s). Para Leontiev (2004, p. 303-304), operacéo significa:

[...] 0 modo de execugdo de uma acgdo. A operagdo é o contetido indispensavel de toda a

acdo, mas néo se identifica com a a¢do. Uma s6 e mesma acéo pode realizar-se por meio de

operacoes diferentes, e, inversamente, acoes diferentes podem ser realizadas pelas mesmas

operacoes. Isto explica-se pelo fato de que enquanto uma agéo é determinada pelo seu fim,
uma operacio depende das condi¢oes em que é dado este fim.

Considerando os niveis elencados por Leontiev, os processos educativos de-
veriam ser conduzidos na dimensdo de proporcionar ao sujeito condi¢ées de es-
tar em atividade, operando e agindo, estando ele (sujeito) orientado por motivo(s)
que possibilite(m) estabelecer compreensdes consistentes e sélidas, para significar
os conhecimentos envolvidos na formacéo dos sujeitos. Consoante, Duarte (2016,
p. 43) assevera que:

Os seres humanos agem a partir de circunstancias com as quais se deparam; estabelecem

objetivos, fazem planos, tracam estratégias e poem em movimento os recursos disponiveis

para transformar a realidade, atingindo algo diferente do que antes existia. Isso desenca-
deia novos processos que estabelecem novas necessidades, novos desafios, para cujo enfren-

tamento os seres humanos constroem novos planos e assim por diante, num processo que
ndo tem fim enquanto exista a humanidade.

As ideias citadas nos levam ao entendimento de que as condigdes ideais para
que aconteca a apropriacdo de conceitos sdo aquelas que possuem motivos claros,
que emergiram de necessidades humanas. Dessa forma, o ensino intencionalmente
organizado deve atentar para os motivos que sustentam o processo educativo e
possibilitam o efetivo aprendizado dos saberes pertinentes as areas de formacao
das instituicdes de ensino. Conforme Martins (2015, p. 56), “a atividade é uma
manifestacdo em atos pela qual o homem se firma na realidade objetiva ao mesmo
tempo em que a transforma em realidade subjetiva”.
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Assim, a clareza dessas condicdes pelos sujeitos que fazem a (inter)media-
cdo dos conhecimentos da humanidade com os sujeitos em situacdes de estudo e
de aprendizagem — os professores — é fundamental para a organizacdo de suas
atividades de ensino. Nessa perspectiva, a atencdo se volta para as condi¢ées da
formacéo de conceitos e da constituicdo dos sujeitos nas acoes de ensino, discussio
que apresentamos na sequéncia.

Dizeres de pesquisadores sobre as atividades de ensino e estudo no processo de
formacao de conceitos e constituicao do sujeito

Os sujeitos constituem-se humanos diante das relagoes caracteristicamente
humanas que estabelecem com o mundo e os outros humanos (VIGOTSKI, 2008);
sdo relacdes que ndo acontecem pela acdo direta com o mundo, mas de forma me-
diada por instrumentos e signos e por intermediag¢des por outro humano e, espe-
cialmente, quando o sujeito entra em atividade (LEONTIEV, 2004), sendo esse um
processo de aprendizagem. Para aprender, segundo Vigotski, o homem necessita
entender a organizacéo e o direcionamento do seu comportamento, situacdo em que
acontece a mediacdo por instrumentos e signos, que pode ser a palavra, por exem-
plo, que o auxiliara na formacédo de conceitos. Assim, é referenciada a relacdo com o
outro para a efetivacéo das apropriacdes dos conceitos e da histéria da humanidade
por um processo que é educativo (SAVIANI, 2008).

Os processos educativos intencionais sdo concebidos para o efetivo aprendi-
zado dos sujeitos como condicdo para a apropriacdo de conhecimentos produzidos
pela humanidade. E fundamental, portanto, a compreenséo de como acontece esse
aprendizado, bem como a prépria organizacdo da atividade de ensino para a sua
efetivacdo; é condicdo que remete a busca pelo entendimento de como acontece o
processo de formacéo de conceitos, pela complexidade que ele apresenta, sendo ne-
cessaria a atencfo para uma adequada compreenséio acerca da atividade de ensino
e de estudo que proporcione aprendizagem e promova o desenvolvimento humano
nas suas maximas potencialidades (DUARTE, 2016).

Na atividade de ensino, a intengédo é a de proporcionar a apropriacéo do conhe-
cimento, realizando-a com consistentes motivos para a efetiva assimilacdo dos con-
ceitos pelos sujeitos. Esse processo é organizado sistematicamente nas instituicoes
de ensino, atentando para a vivéncia de cada sujeito, sendo necessario considerar o
processo de formacéo de conceitos, a distinta diferenciacédo e a implicacédo dos concei-
tos cotidianos e cientificos no processo de constitui¢do humana (VIGOTSKI, 2010).
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Considerando as vivéncias cotidianas, os conceitos espontidneos sdo apro-
priados pelo sujeito de maneira informal e sem rigor metodolégico ou sistémico,
bem como o senso comum, que parametriza diversos “saberes”. Esses conceitos
séo apropriados pela pessoa sem a necessidade de estabelecer relages conceituais.
Os conceitos cientificos, no entanto, sdo concebidos e construidos no contexto de
ambientes das institui¢cbes de ensino, organizados de maneira formal, intencio-
nal e sistémica; condi¢des importantes, pois, segundo Vigotski (2007), a formacio
de conceitos cientificos pela mediacgédo de outros conceitos forma, assim, uma rede
conceitual. A organizacio desse processo é fundamental para a efetiva apropriacéo
pelos sujeitos em atividade de estudo.

O processo de formacéo dos conceitos, na concepcio vigotskiana, acontece pela
formacgédo dos complexos, que é referente a analise de fatores de uma situacédo com
caracteristicas semelhantes e por conceitos potenciais qualificados pela associacéo
de caracteristicas comuns diante de uma situacdo de analise (VIGOTSKI, 2010).
Esses processos séo possiveis pela palavra, signo presente na mediagdo proporcio-
nada pelo outro mais experiente, especialmente durante a atividade de ensino e de
estudo. Para Vigotski (2008, p. 67), “[...] um conceito nédo é uma formacio isolada,
fossilizada e imutavel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual, constan-
temente a servico da comunicacéo, do entendimento e da solugdo de problemas”.

O processo de apropriacéo de conceitos possibilita o desenvolvimento do sujei-
to no contexto escolar que, em atividade de estudo, desenvolvera potencialidades
para estabelecer relagdes com o mundo com consciéncia reflexiva. Tal processo é
pertinente a escola bem como as institui¢des de ensino superior, que organizam e
desenvolvem atividade de ensino; um processo complexo que carece de compreen-
sdo pelos sujeitos diante do conhecimento construido pela humanidade, pois, como
advertem Leontiev et al. (2005, p. 13-14),

[...] os conceitos ndo se assimilam passivamente, mas tém de ser “construidos”. A tarefa do

docente néo é apresentar conceitos novos ja construidos; tarefa e dever do docente é, em

primeiro lugar, demonstrar como a utilizacdo de um conceito velho — ou a néo utilizagdo

de um conceito novo — cria contradi¢des e incertezas, para facilitar depois o processo de
“construgdo”, permitindo assim superar as contradicdes e reduzir a incerteza.

Entendemos ser fundamental que o processo de apropriacdo de conceitos cien-
tificos no contexto do ensino e do estudo seja compreendido pelos sujeitos interme-
diadores do conhecimento — os docentes —, porque “[...] os conceitos sdo entendidos
como um sistema de relagdes e generalizacdo contido nas palavras e determinado
por um processo histérico cultural” (REGO, 1995, p. 39). Ter clareza e consciéncia
acerca desse processo, portanto, é necessario, uma vez que:
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[...] a formacdo de conceitos é um processo criativo, e ndo um processo mecénico e passivo;,
que um conceito surge e se configura no curso de uma operagédo complexa, voltada para a
solucdo de algum problema; e que s6 a presenca de condigoes externas favoraveis a uma
ligacdo mecénica entre a palavra e o objeto néo é suficiente para a criagcdo de um conceito.
[...], o fator decisivo para a formacédo de conceitos é a chamada tendéncia determinante
(VIGOTSKI, 2008, p. 67-68).

Esse processo, definido como criativo, acontece via educacédo escolar, promovi-
da pela atividade de ensino, a qual envolve relacoes entre sujeitos, mediadas por
instrumentos e signos, dentre os quais o conhecimento historicamente produzido.
Para Vygotsky (2010, p. 247):

A experiéncia pedagégica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se mostra

impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse caminho costuma

ndo conseguir sendo uma assimilacéo vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que
estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas, na pratica, esconde

o vazio. Em tais casos, a crianca nfdo assimila o conceito, mas a palavra, capta mais de

memoria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego
consciente do conhecimento assimilado.

Tais conclusdes contrapdem o ensino conduzido pela predominante, senfo ex-
clusiva, maneira de conduzir o ensino e o estudo, cuja aprendizagem se da pelo viés
de acdes de decorar palavras sem a devida estruturacdo de uma rede conceitual.
Nas ciéncias exatas, por exemplo, é possivel verificar entendimentos com defini-
¢oes conceituais pela linguagem matemaética como predominante e até mesmo sufi-
ciente, conforme Paty (1995, p. 234), ao descrever que a “Matematica era concebida
como um conhecimento que permitia uma leitura direta da natureza [...]”. Vigotski
(2008, p. 72-73), em seus estudos, dedicou significativo tempo e esforcos em pes-
quisas acerca da formacgéo dos conceitos, nos quais enaltece o quéo complexa é essa
atividade, levando em conta que:

[...] o processo ndo pode ser reduzido a associagdo, a atencéo, a formacdo de imagens, a in-

feréncia ou as tendéncias dominantes. Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o

uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes mentais,
controlamos o seu curso e as canalizamos em direc¢éo a solucéo do problema que enfrentamos.

Tais consideragdes colocam os processos de ensino e de aprendizagem no cen-
tro dos debates quando o assunto é a efetiva aprendizagem para as relagdes com o
mundo, ou seja, para além da reproducédo de palavras e termos em momentos de
verificacdo do que foi aprendido ou, simplesmente, decorado. Entendemos que esse
é um processo que demanda tempo, reflexdo, vivéncia e reelaboracéo. Duarte (2016,
p- 16) descreve que “as relacoes entre o ensino dos conteudos escolares e a formacéo/
transformacédo da concep¢do de mundo sdo mediadas e complexas”. Desse modo,
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[...] o dominio de um material perfeitamente determinado néo leva sempre imediatamente
a um progresso no desenvolvimento mental do aluno, ao aparecimento de novas caracteris-
ticas, ou seja, a um desenvolvimento real. Tudo isto, depende do que se adquire e de como
se adquire (LEONTIEV et al., 2005, p. 48).

Pensamos que, na organizacdo curricular, é importante considerar que os re-
sultados satisfatéorios quanto a uma efetiva aprendizagem no campo da educacéo
néo sdo instantaneos, pois necessitam de assimilagoes, reflexdes e ressignificacées
constantes, o que nos leva a concordar que “é um erro e uma ingenuidade esperar
mudancas imediatas e facilmente visiveis da visédo de mundo dos alunos a partir de
cada tépico dos contetidos escolares” (DUARTE, 2016, p. 16).

Ha a concepgdo de que a formacéo de conceitos segue um caminho definido e
fossilizado como modelo ou receita e com suposta garantia da efetiva apropriacéo
do conhecimento. A apropriacdo de conceitos acontecera a partir de operagdes na
presenca de uma problematica que possibilitara acoes e reflexdes acerca do foco
de analise e de estudo. Vigotski (2008, p. 68) adverte que “a memorizacio de pala-
vras e a sua associacdo com os objetos néo leva, por si s6, a formacéo de conceitos;
para que o processo se inicie, deve surgir um problema que sé possa ser resolvido
pela formacéo de novos conceitos”. Isso implica a necessidade de o aluno atribuir
sentidos para a atividade de estudo. Nas palavras de Leontiev et al. (2005, p. 57),
“a educacao alcanca o seu objetivo imediato (particular) e definitivo (geral) quando
poe em acéo as capacidades potenciais do aluno, e, em conformidade, dirige a sua
utilizacdo”.

Nessa perspectiva, é importante frisarmos o quéo necessario é pensar e orga-
nizar os processos de ensino nas instituicées escolares e académicas, vislumbrando
que se efetive o aprendizado dos sujeitos, pois, como ensinam Leontiev et al. (2005,
p. 14),

A “construcgéo” dos novos conceitos, com as suas correspondentes consequéncias [...] cons-

titui a motivacdo, o “refor¢co” do préprio processo, o processo de “construcéo” é um processo

automotivado; para assegurar o seu prosseguimento, uma vez iniciado, ndo é necessario um

“reforgo externo”; é necessario e suficiente que subsistam as condi¢des adequadas para que
o0 processo continue a desenvolver-se.

Essas condi¢des dizem respeito a qualidade e a intencionalidade das ativida-
des de ensino e estudo mediante o entendimento do professor, uma vez que “os con-
ceitos nfo se assimilam passivamente, mas tem de ser ‘construidos™ (LEONTIEV
et al., 2005, p. 13), como também afirmam Leontiev et al. (2005, p. 31):
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Estudos demonstram que o intelecto néo é precisamente a reunido de determinado nimero
de capacidades gerais — observacgdo, aten¢do, meméria, juizo, etc. — mas sim a soma de
muitas capacidades diferentes, cada uma das quais, em certa medida, é independente das
outras e portanto tem de ser desenvolvida mediante um exercicio especifico. A tarefa do
docente consiste em desenvolver ndo uma tnica capacidade de pensar, mas muitas capa-
cidades particulares de pensar em campos diferentes; ndo em reforcar a nossa capacidade
geral de prestar aten¢éo, mas em desenvolver diferentes faculdades de concentrar a aten-
cdo sobre diferentes matérias.

Quanto ao papel do professor, Vigotski (2008, p. 104) argumenta “que o ensi-
no direto de conceitos é impossivel e infrutifero”, sendo, entdo, improdutivo e na
crenca de uma suposta aprendizagem, pois hda somente a retencéo de termos no
sentido de uma mera reproducéo, sem estabelecer relagdes mais amplas, reduzindo
0 processo a uma simples “repeticdo de palavras pela crianca, semelhante a de
um papagaio, [...] que na realidade oculta um vacuo”. Nessa linha de pensamento,
Vigotski (2008, p. 104) ressalta que:

[...] um conceito é mais do que a soma de certas conexdes associativas formadas pela me-

moria, é mais do que um simples habito mental; é um ato real e complexo de pensamento

que nio pode ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o

proprio desenvolvimento mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessério. [...] o desen-

volvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras, pressupode o desenvolvimento

de muitas fungdes intelectuais: atencédo deliberada, memoéria légica, abstracéo, capacidade
para comparar e diferenciar.

Com base em Leontiev et al. (2005), percebemos que a atividade de ensino
deve ser organizada com a intencionalidade de oferecer a todos os alunos condig¢ées
adequadas e permanentes para a apropriacio e a sociabilizacdo daqueles conheci-
mentos cientificos que promovam o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos.
Nesse processo sistematizado:

O dominio de conceitos cada vez mais complexos favorece o desenvolvimento da abstracéo

e da generalizacéo, conduz a formacéo e ao aperfeicoamento de operacoes légicas, ao desen-

volvimento da curiosidade, & iniciativa e & independéncia na assimilag¢do de conhecimentos
(LEONTIEV et al., 2005, p. 46-47).

Na proposicdo de situacoes-problema que requerem pesquisa, o professor pro-
porciona a atividade de estudo com novas possibilidades de apropriagédo do conheci-
mento, com incentivo ao uso e ao desenvolvimento das funcdes superiores mentais
por intermédio do planejamento intencional e sistematico da atividade de ensino,
que se contrapde ao modelo tradicional, no qual predomina a simples decoreba e a
apropriacdo da informacéo pronta, acabada. Segundo Rego (1995, p. 39), ao apos-
tar na possibilidade formativa, pautada pela real formacio dos conceitos, opta-se
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por uma condicdo em que “estes processos mentais sdo considerados sofisticados e
‘superiores’, porque se referem a mecanismos intencionais, acoes conscientemente
controladas [...]”.

Para Duarte (2016, p. 140), a sistematizacdo e a organizagdo dos processos
que proporcionam tais situacdes poderiam ser pensadas e viabilizadas nas escolas
e também nas universidades, uma vez que:

O conhecimento organiza-se em sistemas conceituais cujo dominio é adquirido por meio de

processos que s6 raramente ocorrem na vida cotidiana. Cabe a escola a produgéo deliberada

desses processos e a conducdo dos alunos pelas sendas do saber sistematizado. Somente

assim as pessoas estardo em condigcdes de se apropriar constantemente do conhecimento,
disponivel em qualquer tipo de fonte.

O ensino, sistematico e intencionalmente organizado para a apropriacdo de
conhecimentos cientificos das diferentes areas do saber, necessita acontecer na di-
recdo de razoes que possibilitem motivacio para agir visando esse objetivo, ou seja,
realizar a atividade para a construgdo do conhecimento mediado por instrumentos
e signos e intermediado pelo professor nas instituicdoes de ensino, na perspectiva
de produzir a necessidade de estudo. Nesse sentido, Leontiev (2004, p. 108-109)
assevera que:

A primeira condi¢éo de toda a actividade é uma necessidade. Todavia, em si, a necessidade

ndo pode determinar a orientacgéo concreta de uma actividade, pois é apenas no objecto da

actividade que ela encontra sua determinacdo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele.

Uma vez que a necessidade encontra a sua determinacgao no objecto (se “objectiva” nele), o
dito objecto torna-se motivo da actividade, aquilo que o estimula.

As palavras desse autor nos permitem afirmar que a producdo de necessi-
dades, no sujeito, desenvolve motivos para a realizacdo de acdes e operacdes com
vistas a supri-las. Assim, se a escola e seus professores empenharem-se no sentido
de produzir em seus alunos necessidades do conhecimento, estes se sentirdo mo-
tivados para a atividade de estudo e, nesse caso, o processo de aprendizagem é
favorecido. Produzir tais necessidades é um dos maiores desafios dos docentes e
das institui¢des de ensino.

Consideracdes finais

Diante dos desafios impostos aos professores para o enfrentamento de ques-
toes relacionadas aos processos de apropriacdo de conhecimentos cientificos, con-
cisos e frutiferos, verificamos diversas manifestacées quanto aos limites do de-
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senvolvimento humano a partir da formacao escolar e académica. Conhecimentos
supostamente elementares sdo considerados insuficientemente construidos pelos
sujeitos diante dos resultados nos espacos de trabalho e no desempenho escolar,
que sdo infimos. Logo, ha o entendimento de que o conhecimento é superficial-
mente construido pelos discentes, que a inteligéncia estda diminuindo, e indaga-se
quanto ao que é mais importante entre o saber-fazer como potencial produtivo e
mercantil e o saber-saber amplo e reflexivo; entendimentos dicotdémicos e polariza-
dos no horizonte histérico do mundo capitalista. Esta analise, de cunho marxista,
é necessaria e pertinente ao desenvolvimento humano nas concepgoes advindas da
teoria histoérico-cultural, bem como na pedagogia histérico-critica, dada a funcéo
de construcdo da autonomia do sujeito enquanto integrante do mundo como ser
humano e ser produtivo.

Diante da problematica da apropriacédo de conceitos e o fundamental entendi-
mento do professor nesse processo, destacam-se as valorosas contribuic¢es da psi-
cologia russa e seus seguidores para tais entendimentos e reflexées. Essas possibi-
lidades de analises e reflexdes nem sempre foram consideradas nos estudos acerca
do funcionamento da mente humana na dire¢éo da construgéo do conhecimento, na
constituicdo do ser humano e de suas relagées com o mundo e, também, na prépria
formacéo de professores.

Os estudos aqui analisados e considerados constituem consistente base da
formacédo, em especial com Leontiev, ao desenvolver o que chamou de Teoria da
Atividade, com contribuicées fundamentais para o entendimento dos processos
educativos de criancas, jovens e adultos. Essa teoria proporciona entendimentos
do complexo processo de funcionamento da mente humana, que resulta em ativi-
dades especificamente do homem diante da realidade dos sujeitos. As atividades
humanas referenciadas nesses estudos sdo possiveis a partir da compreensio do
contexto histérico e cultural no qual os sujeitos se encontram. Compreende-se,
com Rego (1995, p. 39), que os processos referentes ao desenvolvimento humano,
a aprendizagem e & hominizacio dos sujeitos “[...] ndo sdo inatos, eles se originam
nas relacdes entre individuos humanos e se desenvolvem ao longo do processo de
internalizacédo de formas culturais de comportamento”.

Esse comportamento essencialmente humano é possivel pela relacdo que
estabelece com 0 mundo e com o conhecimento produzido historicamente, sendo
igualmente possiveis apropriacoes desse conhecimento pela intermediacédo propor-
cionada pelos homens. Essa intermediacéo, a partir de acées humanas, também
acontece por instrumentos oriundos das criacées humanas e, no direcionamento a
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um objeto, possibilita que sujeitos se coloquem em “atividade”, que, na concepcio
de Leontiev, possibilitara a apropriacdo do conhecimento, desde que orientado por
motivos.

Por esse viés, o processo educativo é fundamentado pela “atividade” que inclui
operacgdes e acoes na intencionalidade de despertar motivos para a efetiva reali-
zacéo da aprendizagem, ou seja, de apropriacéo do conhecimento. No ambiente de
ensino e de estudo, portanto, é fundamental a organizacio intencional dos proces-
sos pedagoégicos, vislumbrando efetivos aprendizado e desenvolvimento humanos.
Para Leontiev (1983, p. 83), “o objeto da atividade é seu motivo real”, sendo o mo-
tivo alimentado pela necessidade de encontrar um objeto. Nesse foco de anadlise, o
objeto é o termo usado como referéncia a um processo de construcio e apropriacio
de conhecimento e/ou conceito; logo, ndo como a materialidade fisica de um objeto.

Com o olhar docente, hd, com recorréncia, a utopia de encontrar, descobrir ou
criar “a forma” adequada e eficiente de ensinar, dada a complexidade do processo.
Para Duarte (2016, p. 109),

[...] a decisdo pelo emprego de uma estratégia, uma técnica ou um procedimento didatico
dependerd sempre de uma avaliagdo que relacione, no minimo, quatro elementos: quem
esta ensinando, quem estd aprendendo, o que esta sendo ensinado e em que circunstincias
a atividade educativa se realiza.

Ha um contraponto marcante aos entendimentos contemporaneos citados na
introducdo desta escrita no que se refere ao suposto “emburrecimento” do sujeito,
inclusive pela carga hereditaria.

Nao ha a menor duvida, segundo os psicélogos soviéticos — salvo em casos de lesoes fisiolo-

gicas diagnosticaveis com seguranca —, de que qualquer “estudante” é capaz de construir

novos conceitos, desde que se encontre em uma etapa suficientemente avancada do desen-
volvimento ontogénico (LEONTIEV et al., 2005, p. 14).

A concluséo é contundente quando contrapée fortemente o senso comum quan-
to aos entendimentos de “nascer inteligente”, “ndo tem jeito de aprender”, “esse
nio serve para estudar, para nada”. Tratam-se de afirmacoes fortes, pesadas, mas,
infelizmente, reais; entendimento que, possivelmente, transcende o senso comum
e chega a pertencer aos comentarios no meio docente.

O entendimento profundo do termo atividade, composto por acgdes e operacdes
(conforme o conceito de Leontiev) como conceito fundamental de processos educati-
vos nas instituicées, é determinante para que, ao realizarem a atividade de estudo,
os estudantes se apropriem dos conceitos cientificos ensinados, desenvolvendo as
funcées psicolégicas superiores. De acordo com Leontiev (2004), sdo realizactes
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possiveis mediante uma pratica pedagégica pensada e organizada pelos educado-
res na direcdo da satisfacdo da necessidade de estudo e de aprendizagem pelos
sujeitos, mas satisfazendo essa necessidade com sentidos atribuidos pelo professor
que realiza a intermediacéo.

O processo de memorizacio, essencialmente humano, é o que possibilita e
potencializa a capacidade dos sujeitos de se apropriarem das informacées e dos
conhecimentos sociabilizados por outros sujeitos e com o uso dos signos (VIGOT-
SKI, 2007), quando acontece a apropriacdo de conceitos. Destaca-se que o termo
“memorizacdo” é dissociado da “decoreba”, anteriormente referenciada como uma
acdo limitadora na atividade de estudo, dado o infrutifero resultado do aprender,
ou seja, de realizar efetivamente a apropriacéo dos conceitos e conferir significados
do conhecimento nas relagdes do homem com o mundo. Segundo Vigotski (2008,
p. 116), é fundamental a consideracido dos conceitos para o aprendizado escolar e
académico, “pois com eles o sujeito categoriza o real e lhe conforma significados”.
Ainda acerca dos conceitos, Vigotski (2008, p. 116) afirma:

Nos conceitos cientificos que a crianc¢a adquire na escola, a relagdo com um objeto é media-

da, desde o inicio, por algum outro conceito. Assim, a prépria nog¢éo de conceito cientifico

implica certa posicdo em relacdo a outros conceitos, isto €, um lugar dentro de um sistema
de conceitos.

A partir da construcéo do conhecimento, ha um sentido vivo na alma dos edu-
cadores e sonhadores com um mundo melhor pelo caminho da educacio, quando as
transformacoes das pessoas sdo reais e possiveis.

Se o conhecimento néo transformasse as pessoas e ndo transformasse a sociedade, ele nao

passaria de uma massa morta de informacgoes, palavras e ideias. Mas o conhecimento é a

atividade humana condensada e sua socializag¢éo traz a vida a atividade que ali se encontra

em estado latente. Essa atividade, no processo de sua apropriacéo pelos individuos, produz

nestes o movimento do intelecto, dos sentimentos e da corporeidade, em outras palavras,
pde em movimento o humano (DUARTE, 2016, p. 34).

Os estudos desenvolvidos na psicologia russa, bem como seus seguidores, ob-
servam a formacédo dos individuos com atencdo aos impactos sociais no ambito
em que se encontram e influenciam esta realidade. Logo, as concepcdes dos pro-
cessos formativos, desde a escola até o ensino superior, precisam de significagdo e
contextualizacio para, de fato, interferir positivamente na realidade social. Logo,
a organizacéo do ensino e o efetivo envolvimento e entendimento por parte dos
docentes é determinante nesta caminhada em prol da formacéo dos sujeitos, pois,
como afirma Duarte (2016, p. 59):
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O ensino dos contetidos escolares em nada se assemelha, portanto, a um deslocamento
mecénico de conhecimentos dos livros ou da mente do professor para a mente do aluno,
como se esta fosse um recipiente com espacgos vazios a serem preenchidos por contetidos
inertes. O ensino é transmissdo de conhecimento, mas tal transmissdo esta longe de ser
uma transferéncia mecénica, um mero deslocamento de uma posic¢éo (o livro, a mente do
professor) para outra (a mente do aluno). O ensino é o encontro de varias formas de ativi-
dade humana: a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos contetdos escolares,
a atividade de organizacdo das condigdes necessarias ao trabalho educativo, a atividade de
ensino pelo professor e a atividade de estudo pelos alunos.

As contribuic¢des da psicologia histérico-cultural sdo fundamentais para o en-
tendimento, a organizacio e a transformacéo dos processos educativos, bem como
dos processos formativos dos docentes. Na concepc¢do de Duarte (2016, p. 37), en-
tretanto, ela “ndo é e ndo pode ser uma pedagogia, o que ela pode ser é um dos
fundamentos de uma pedagogia”, o que contribui para a qualificacio dos processos
formativos de docentes e estudantes.

Ao longo desta escrita, foi possivel fazer uma reflexdo acerca do desenvolvi-
mento humano e da aprendizagem escolar e académica, considerando a importan-
cia da formacao de conceitos e a mediacdo que possibilita a efetivacdo da aprendi-
zagem e do proprio desenvolvimento humano. O trabalho educativo como sociali-
zacdo do conhecimento construido pela humanidade (DUARTE, 2016), todavia, é
a possibilidade de desenvolvimento da autonomia e de constituicdo dos individuos
vislumbrando uma vida justa e digna. Essas condi¢does remetem & organizacio dos
processos educativos pelas méos e pelos olhares dos profissionais da educac¢éo com
as consideracgoes vigotskianas a respeito da apropriac¢do dos conceitos cientificos.

Na perspectiva histérico-cultural, os conhecimentos espontineos, apropria-
dos pelos sujeitos, sdo determinantes para que esses processos educativos levem a
apropriacdo do conhecimento pelo individuo a partir do coletivo e das mediacgdes;
processos que nunca sdo conclusos, estdo sempre sendo revistos e reconstruidos,
pois o0 mundo real transforma-se constantemente, e nés estamos continuamente
na busca pelo entendimento deste mundo. Com o conceito de atividade elucidado
por Leontiev e os demais pesquisadores da escola russa, portanto, espera-se que as
acoes e operacoes possibilitem, efetivamente, a partir da apropriacédo desse concei-
to por docentes, a assimilacédo do conhecimento descoberto, produzido e sociabiliza-
do pela humanidade.
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Notas

L Ao longo do texto, foi adotada a grafia Vigotski, com excecédo das citagdes, que serdo apresentadas de acordo
com a obra consultada.

2 Grifo nosso para o termo atividade quando na referéncia especifica da perspectiva da psicologia russa
(Leontiev).
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