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APRESENTACAO

Esta edigio comemorativa @a0s quarenta anos do curso de Pedagogia visa resga-
tar, num primeiro momento, a histdria da Faculdade de Educacfio. Este resgate é o
resultado de um trabalho participativo de pessoas que fizeram e ainda fazem parte
dessa histéria, revelada em seus depoimentos e nos textos que oferecemos, 0s quais
dic uma visdo do processo desenvolvido pela Faculdade de Educacéo.

Nessa caminhada, foram concretizadas idéias e planos, sempre tendo a educa-
cfo como grande meta, A formacio de educadores foi um alvo a ser atingido, numa vi-
sao de homens, mulheres, jovens e criancas como cidaddos, verdadeiros construtores
da democracia. Fez parte da jornada continua também a interacio orgénica com a co-
munidade pela abertura &s suas demandas, num constante compromissc com sua
transformacdo. Na Faed, propostas e realizaces se fizeram, e se fazem, por meio do
ensino, da pesquisa e da extenséo; elas refletem a grandeza do trabalho realizado pela
faculdade durante todos estes anos.

Este quarto nimero da revista esta dividido em duas partes: a primeira ahor-
da depoimentos e textos que resgatam o memorial histérico da Faculdade de Educa-
cio. A histéria val sendo construida por seus préprios personagens, 08 quais, com es-
pirito de artifices, desengavetaram suas anotagdes e penetraram em suas lembran-
cas, buscando fatos que aqui serfio contados. Esta parte se inicia com wma homenagem
péstuma a pessoas muito especiais que ajudaram a construir esta histéria - dom Cléu-
dio Colling, professora Solange Laus, professora Lourena C. Pacheco e professor Athos
Ruy Rodrigues da Silva, seguindo-se depoimentos e textos.

A segunda parte pode parecer desvinculada da abordagem da primeira, mas esta
internamente ligada a esta e expressa o empenho da Faculdade de Educagéo em incen-
tivar a producéo cientifica de seus professores. Os textos foram elaborados por pes-
quisadores do curso de Pedagogia, 0 que permitird uma reflexio tedrica sobre os as-
pectos biopsicossociais, filoséficos, politicos e metodolégicos da educacgdo, presentes
na prixis pedagdgica cotidiana e na prépria situacio da vida,

A presente publicacio pretende deixar aos leitores uma visio da histéria desta
unidade da Universidade de Passo Fundo e aos professores, ex-professores, alunos e
ex-alunos, a trajetéria de uma histéria que leva no seu bojo a marca de cada um.



Acreditamos, como diz o grande educador brasileiro Paulo Freire, que todo ama-

nhé se cria num ont

ent por meio de um hoje. Este ontem aqui transformado em hoje

se deve a pessoas qite, com sua vivéncia, desprendimento, dedicacio e espirito de
amor, fizeram este trabalho, promovendo o desenvolver dos fatos que serdo aqui apre-

sentados.

Inés F. da Luz
Coordenadora da revista
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PARTE I

REVISITANDO A TRAJETORIA
DA FACULDADE DE EDUCACAO






PARA LEMBRAR

Além da fé em poder ir além das plantas e animais, temos a sorte de ficar com
aqueles que partem. Partiu a figura fisica dos colegas, mas ficaram conosco dom Claudio
e os professores Athos, Solange e Lourena.

De dom Cldaudio a Faculdade de Educacio ficou com o pioneirismo e a rapida
deciséo de acolher as necessidades da regido para contempla-las em efetivos projetos.
Perpassa, constantemente, seu sonho de avancar e romper fronteiras, removendo os
impedimentos pela clara decisfio e objetividade das agbes. '

Do professor Athos ainda é vivida a licdo de que a faculdade busqgue na regido a
sua inspiracao para educar. O dialogo aberto, forte e imbuido da verdade emanada das
escolas e dos professores é o paridmetro educativoe ainda presente.

Solange Laus ensina ainda a licio da seguranca com que todas as coisas devem
ser conduzidas. A sua precisdo de entendimento sobre a educacio das praticas indus-
triais, agricolas, comerciais e domésticas ainda revela a vocacéio inconclusa da Facul-
dade de Educacao em torno dos problemas vitais para o homem da regifio. As suas li-
¢bes didaticas tinham o sabor de quem ensina como um artesdo que ndo se cansa de
sua arte.

Ainda d4 para sentir a luta de Lourena frente a autoritarismos e dificuldades
quase intransponiveis com a intencdo de pér em relevo o curso de Pedagogia das sé-
ries iniciais. Se o curso ai estd como esperanca de uma educacéo bdsica cheia de sonhos
para as criangas, a alma de Lourena perpassa cada passo dessa histéria.

Com um pouce de atencéo, é possivel ouvir-lhes a alma.

Agostinho Both
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Continuaremo

respirando ¢ mesmd
triunfalmente nas dg
gre, recordarei, tamb

D. Claudio Colling, bispo titular de Passo Fun-

Je 1051 a 1982,

s unidos pelo afeto que ndo respeita disténcias. Continuaremos
ar gaticho, sob o mesmo céu azul. Quando o sol descambar
uas do rio Guaiba, tingindo de rubro a paisagem de Porto Ale-
em, o por-do-sol nas coxilhas lenddrias de Passo Fundo (Tre-

cho extraide da mengagem de despedida de d. Claudio, quando assumiu a Direcio
da Pastoral da Arqujdiocese de Porto Alegre).
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Solange Terezinha Laus - atuacdo na Faculda-
de de Educacio de 1¥7/1966 a 20/7/1991,

Eu creio que se pode comparar a tarefa do educador com a de um semeador
que semeia, mas ndo pode garantir que todas as sementes desabrochardo, pois ele
nao é o unico responsdvel pelo desabrochar (Trecho extraido de um discurso de for-
matura).



Faculdade de thaengﬁn

Althos Ruy Rodrigues da Silva - atuacdo na
Tweuldade de Fducagao de T3 1967 5 7711995,

=

A busca do que é meramente temporal e material é incapaz de satisfazer o de-
sejo inato do homem por um bem que transcende o tempo e estd para fora, além dele
e que € a unica coisa mediante a qual ficardo satisfeitas as mais altas aspiragdes
de sua alma (Trecho extraido de um discurso de formatura).
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Lourena C. Pacheco - atuagdo na Faculdade de
Educacao de 1¥/8/1967 a 1%/3/1988.

A razao para os problemas é vencé-los, porque a verdadeira natureza do ho-
mem é ir além dos limites para provar sua liberdade. Ndo é o desafio com que nos
deparamos que determina quem nds somos e o gie estamos nos tornando, mas a ma-
netra como respondemos ao desafio, se tocamos fogo nos destrogos ou trabalhamos
até o fim passo a passo para a liberdade (Richard Bach). Nesse sentido, nada é por
acaso porque acreditamos no nosso sonho (Trecho extraido de uma carta enviada
por Lourena a famdlia - 1985).



16

)

O curso de Ped
Partindo de diretrizs
Educacio.

Taculdade de (Zo’{ucag'&b

'URSO DE PEDAGOGIA - 40 ANOS
DEDICADOS A EDUCAGAO

lagogia teve sua origem na Faculdade de Filosofia, em 1957,
s da Reforma Universitaria, em 1970, surgiu a Faculdade de

Daq
da

m José Gomes - primeiro diretor da Facul-
de de Filosofia. Atuacdo de 1957 a 1960.
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Prof¥ Selina Maria Dal Moro - atual diretora
da Faculdade de Educacfo. Gestédo 1994-1998,
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FACULDADE DE EDUCACAO
UMA TRAJETORIA DE DESPRENDIMENTO

E ESPIRITO INOVADOR

Elydo Alcides Guareschi”

Este é o0 depoimento de alguém que esteve estreitamente ligado & Faculdade de
Educagfo na sua fase inicial. A faculdade tem uma histéria que vai sendo contada de
um jeito pelos mais antigos. E, de outro, pelos jovens. Geralmente, custa aos mais no-
vos compreender tudo o que foi preciso acontecer ao longo da dificil caminhada. O oh-
jetivo deste depeimento é alimentar a reflexdo sobre o futuro da faculdade.

* Ex-diretor da Faculdade de Educagfio; atual reitor da Universidade de Passo Fundo.

@spago Pedagégico Passo Fundo v.4 ol  p2528 1907 )
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Minha chegad
incidiu com o inicio
losofia, em margo de
antes, o Conselho K

a a Passo Fundo co-
da Faculdade de Fi-
1957. Alguns meses
ederal de Educacio

autorizara o funcionamento dos cursos
de Filosofia, Pedagogia e Letras Anglo-

Germéinicas, manti

Universitario Caté
cese de Passo Fundg
sorcio, dom Claudio

idos pele Consérelo
ico. O bispo da Dio-
, presidente do Con-
Colling, um homem

forte e impetuoso diante dos desafios,
designou-me professor do curso de Filo-

sofia.
Foi assim o ¢d
amor. A Faculdade

meco de um grande
de Filosofia foi en-

trando no meu coracdo. E o coragio foi

ficando cada vez m

is preso &s pessoas

que chegavam e as etapas que iam sen-
do conquistadas até a criagdo da Uni-

versidade.
Hoje a UPF 4

» uma casa imensa,

agitada e multiforme. O professor, ago-
ra reitor, foi aprendendo que a Univer-

sidade nuneca esta

completa; que, em

educagfo, as pressas e de improviso,
nada se faz de verdadeire e duradouro;

foi aprendendo que

é preciso colocar o

tempo e o coragdo inteiros naquilo que

se faz,

Cada um tem|

o seu jeito de fazer.

Aqui da para conta]lr como as coisas fo-
ram sendo feitas no comego da Univer-
sidade. N&o tenho 4 pretensdo de fazer
uma investigacio clentifica. Vou colher
da lembranca dos [fatos observagdes,
idéias e valores que inspiraram os fun-
dadores e os professores da faculdade.
Primeiro, um olhar mais para
dentro, focalizando |a lideranca pedagoé-
gica da Faculdade de Filosofia na orga-
nizacio do ensino superior em Passo
Fundo. Depois, num olhar para fora,
destacando as relacdes da faculdade

Taculdade de Ci‘-d';zcagﬁo

com o sistema de ensino.

Na década de 1950, na regiao, co-
mecaram a expandir-se as escolas,
principalmente os gindsios. Nessa ex-
pansio, havia que enfrentar um proble-
ma: como preparar os professores? Foi
entdo que se revelaram a sensibilidade
e a persisténcia de um grupo de educa-
dores locais. Sob a orientacéio do bispo
dom Claudio, resolveram criar uma fa-
culdade para a formacdo de professores.
De fato, a Faculdade de Filosofia, na au-
séncia do poder publico, surgiu do esfor-
¢o comunitdrio. Esta dimensdo comuni-
taria caracteriza ainda hoje a nossa
instituigio: é um valor histérico.

No primeiro Concurso Vestibular,
foram aprovados 62 candidatos, sendo
12 para o curso de Filosofia, 38 para o
de Pedagogia e 12 para o de Letras An-
glo-Germianicas. Os professores, em
grande maioria, tiveram sua formacao
superior nas universidades da capital do
estado (Ufrgs e PUCRS); alguns vieram
de universidades da Europa e dos Esta-
dos Unidos. Naquela época, entre os pro-
fessores e estudantes, discutiam-se as
idéias de pensadores humanistas, como
Bergson, Jaspers, Maritain, Mounier,
Alceuw Amoroso Lima e outros. O huma-
nismo social era um valor presente no
meio universitdrio da época.

Dessa época, guardo a lembranca
de movimentos atuantes no contexto po-
litico e universitdrio. Os movimentos
estudantis da JEC e JUC utilizavam,
na formacédo de liderancas, um método
educativo: ver a realidade, julgar e re-
fletir sobre ela e agir para transforma-
ia. Também no ensino superior de Pas-
so Fundo, professores e estudantes en-
gajaram-se com entusiasmo no esforgo
desses movimentos. O objetivo era vol-
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tar a universidade para os problemas
sociais do pais e realizar uma reforma
universitdria. Os ideais desse movimen-
to estudantil tiveram também um im-
pacto importante na elaboracéo do pro-
jeto da Universidade de Passo Fundo.

O sonho da universidade estava
subjacente nas discussbes dos idealiza-
dores do ensino superior, reunidos em
torno de duas entidades: a Sociedade
Pré-Universidade e o Conséreio Univer-
sitdrio Catdlico, cuja integracéo de es-
forgos propiciou a ¢riacdo da Universi-
dade de Passo Fundo em 1968. A Facul-
dade de Filosofia transformou-se na Fa-
culdade de Educacido em decorréncia da
lei.

Na implantagio da Universidade
foi decisiva a lideranca acad@émica as-
sumida pelos professores da faculdade. O
espirito coletivo e inovador desse grupo
de professores é uma marca diferenciado-
ra do modelo de organizacao e funciona-
mento que adotou a Universidade de Pas-
so Fundo, marcando também as rela-
¢bes com as escolas e comunidades do
entorno.

Remonto ao ano de 1972, quando,
no pais, comecou a ser implantada a nova
Iei do ensino de 1% e 2° graus (5 692/71).
No estado, a reforma foi conduzida pelo
secretdrio Mauro Costa Rodrigues, que
deixou também uma marca importante
na minha vida, convidando-me a inte-
grar o Conselho Estadual de Educacio.
Foram dez anos de convivéncia enri-
quecedora. Na verdade, a escolha repre-
sentou o reconhecimento do governo
pelas agdes e experiéncias inovadoras
da Faculdade de Educacfio, particular-
mente na formagio de recursos huma-
nos para o sistema de ensino.

Dentro desse contexto e a partir

do posicionamento social da Faculdade
de Educacdo, uma mudanca positiva co-
mecou a acontecer no seu interior. A fa-
culdade se langou com muita coragem
ao encontro da realidade social, buscan-
do conhecer as exigéncias do sistema de
ensino e encontrar solugdes para os pro-
blemas. Sdo anos fecundos de idéias e
de realizacbes; professores e alunos en-
volvem-se no levantamento das neces-
sidades das escolas e dos municipios,
na defini¢fo de prioridades e no plane-
jamento de alternativas realistas.

Sao dessa época os projetos dos
cursos intensivos e parcelados (de férias)
para a qualificacdc de professores em
servico; dos cursos para a formacgio de
professores para os gindsios orientados
para o trabalho e para as Unidades Moé-
veis de Iniciacfio para o Trabalho; dos
cursos intensivos para a habilitacéo de
professores das redes municipais, entre
outros. A Secretaria de Educacéio do es-
tado buscava a Faculdade de Educacéo
para a realizacio de projetos de renova-
cédo do sistema de ensino.

Suporte basico foi a existéncia, na
Faculdade de Educagio, de equipes re-
gulares de reflexéo e planejamento da
educacgio. O Centro Regional de Educa-
¢fo tornou-se um laboratério de idéias
renovadoras. Lembro algumas politicas
educacionais aceitas pelo grupo:

+ habilitar os professores leigos

em servigo,

» assessorar as redes municipais
de ensino;

» apoiar professores do meio rural
mediante materiais didaticos,
como a colegdo Série Idéias, pu-
blicada pelo MEC.

Os semindrios regionais de edu-

caciio abertos 4 comunidade, em diver-
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sos momentos, ressgltaram a contribui-
¢do da faculdade para a melhoria e a re-
novacao do ensino.

Quero também referir-me a poli-
tica da pesquisa em educacdo. Nessa
fase inicial, ficou de lado a pesquisa so-
fisticada, pois era mais importante a
pesquisa aplicada, isto é, os levantamen-
tos e estudos da reglidade educacional
da regido, fornecedores de dados para
orientar o planejamento e a politica da
faculdade. Dessa forma,surgiram 08
projetos dos cursos Hntensivos e parcela-
dos para titulagéo |de professores e os
programas destinaflos a apoiar os pro-
fessores do meio ruxEﬂ e das redes muni-
cipais. :

Nesse sentido, pesquisadores da Fa-
culdade de Educagio deram contribuigdes
importantes para o canhecimento de néces-
sidades regionais e p‘)ara a formulacdo de
politicas e programas educacionais.

Em conclusao| este foi o jeito como
as coisas foram sendo feitas, com acer-
tos e erros. De forma progressiva e soli-
daria, foi sendo alaw}:ancada a nossa Fa-

TFunceiddade de Cnlucagpdo

culdade de Educacéo.

Mudaram os tempos e as realida-
des. Mas, dessa trajetéria, posso retirar
algumas idéias, quase como principios
metodoldgicos, que podem continuar
impulsionando o pensamento e a agédo
da Faculdade de Educagio:

« a busca da seriedade e da exce-

léncia no trabalho académico;

= 0 engajamento dos professores e
estudantes na realidade social;

« a importéncia de apoiar a forma-
cdo em servico {a educagfo con-
tinuadal;

» o direcionamento da pesquisa
para a transformacfo da reali-
dade;

= a busca de novas formas de inte-

_ gragao com a educacio basica.

E 0 meu depoimento. Qutros depoi-
mentos e experiéncias poderdo comple-
mentar a histéria de uma geracio de
professores que acreditou no projeto da
Faculdade de Educacdo com muito en-
tusiasmo, A continuidade exige despren-
dimento, otimismo e espirito inovador.



FORMACAO DE EDUCADORES NA UPF
O DESAFIO DA PARTICIPACAO

Rosa Maria Locatelli Kalil®

O preparo cientifico de um professor deve coincidir com sua retidao ética. E uma
lastima qualquer descompasso entre aquele e esta. Formagdo cientifica, corregao éti-
ca, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver ¢ de aprender com o diferen-
te, ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou @ nossa antipatia com relegdo a outro
nos facam acusd-lo do que ndo fez sdo obrigacées a cujo cumprimento devemos humil-
de, mas perseverantemente, nos dedicar (Paulo Freire, Pedagogia da cutonomia).

# Professora da Faculdade de Tducacion; mestre em Engenharia Civil

@spm;o Pedugégico Passo Fundo v. 4 n. 1 p. 29-38 1997 >
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Participar do

processo educativo,

esta experiéncia falz parte da insergio
ou exclusio social dos individuos na so-

ciedade. Esta part
atendeu a védrios ob]

cipagéio, para mim,
etivos e assumiu di-

versificadas facetas ao longo de minha

vida: !

= como educa

wda, receber a edu-

ca¢ao familipr como capacitacio
para a inserciao social; incluir-
me e procurar ser bem-sucedida
na escola fundamental e secun-

ddria; fazer
pacitar-me
feicoament
COMO capac

uma faculdade, ca-
em cursos de aper-
t e pos-graduacio,
tacdo para a inser-

cdo profissidnal,;

s como educa
um grupo de
sitarios que
desafio de fi
lizar jovens
vel superior

lora, participar de
professores univer-
buscam cumprir o
rmar e profissiona-
nas carreiras de ni-
em uma instituicio

também jovem e desafiante, lo-

calizada em
rica do siste

bal; I

uma regifio perifé-
ma econdmico glo-

) | L
e como dirigenie e administrado-
ra de uma ihstituicdo formado-

ra de educadores - durante o pe-
riodo de 19[?90 a 1994, em que
assumi a diregdo da Faculdade
de Educacia da Universidade de
Passo Fundo -, no entanto, essa
se tornou uma experiéncia que
me trouxe hovas e diferentes
percepcoes da questio educacio-

nal.
Participar do
em termos admini
permitiu-me perceb
lages e os vinculos
local, regional e am

processo educativo
strativo e politico
er e analisar as re-
com a comunidade
pla; as opcdes e as
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prioridades politico-sociais em termos
educacionais; a organizacio e desorga-
nizacio dos sistemas de ensino; as con-
tradicdes entre a teoria e a pratica pe-
dagdgica de professores e alunos; os as-
pectos administrativos institucionais;
as condictes de trabalho e formacéo, to-
dos fatores determinantes e entrelaca-
dos que contribuem para a exacerbacdo
das contradi¢fes gque permeiam o em-
bate educacional. Permitiu-me, tam-
bém, reenquadrar a perspectiva de ci-
dadi para além do cotidiano universita-
rio, vislumbrando as poderosas forcas
sociais e econdmicas que, num sofisti-
cado jogo de cena, colocam a educacio
no centro dos discursos e programas po-
liticos sem, no entanto, permitir-lhe ser
o motor do desenvolvimento humano da
sociedade brasileira.

A negativa ao acesso a educagao
escolar - universal, publica e de quali-
dade - a todas as camadas da populacao
brasileira, resultado de reiteradas es-
tratégias da politica educacional, nega
4 imensa maioria a possibilidade de
igualdade nas oportunidades de cresci-
mento individual e social; faz perdurar
e piorar a discriminacgio, a segregacio
e a exclusfio sociais, gerando a consoli-
dagdo, 0 aumento e, talvez mesmo, a
perpetuacio da miséria, da violéncia,
do desemprego, das baixas condigdes de
vida.

Retomando as acbes desenvolvi-
das naquele periodo, permito-me salien-
tar alguns pontos que me parecem im-
portantes na trajetéria da Faculdade de
Educagédo, como um dos agentes partici-
pantes da educacio nesta regifo do pla-
nalto rio-grandense - pontos que refle-
tem um periodo histérico, mas aqui re-
latados procurando estdahelecer o dis-
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tanciamento temporal e fisico que par-
cialmente atenua a euforia dos aparen-
tes sucessos e a forte angistia dos coti-
dianos fracassos na atividade adminis-
trativa académica.

NO CONTEXTO DA
UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO

O Inicio da década de 1990, mar-
cado por profundas transformacdes eco-
ndmicas e politicas no cendrio brasilei-
ro, caracterizou-se, num primeiro mo-
mento, também por tensdes nas rela-
¢ces universitarias. Suspensfio de pa-
gamento de mensalidades pelos alunos,
paralisacéio das atividades docentes,
rodadas infindédveis de negociacgdes,
imposicdo de legislaco por meio de
medidas provisdrias, juizo e peritos ex-
ternos sobre os custos do ensino, esses
os aspectos que marcaram um periodo
conturbado e a extensio do ano letivo
para cumprimento do calendario esco-
Iar na Universidade de Passo Fundo.

Como conseqiiéncia, houve desfo-
camento das questdes pedagégicas e
académicas para as questdes financei-
rag. Reducgdo do poder aquisitivo da po-
pulagédo, somado a escalada inflaciona-
ria, mudangas nas politicas educacio-
nais foram fatores que acirraram a cha-
mada crise das licenciaturas, reduzindo
o nimero de alunos da Faculdade de
Educacdo e pressionando todas as ativi-
dades vinculadas a4 educacfo ao longo
dos anos seguintes.

Também o corpo dirigente da
Universidade optou, inicialmente, por
planos de contencdo de despesas, rema-
nejamento de atividades, reestrutura-

cdo de controles administrativos e ou-
tras estratégias, procurando fazer fren-
te & crise geral. Posteriormente, a poli-
tica administrativa seguiu no rumo do
planejamento institucional, utilizando
principios de planejamento estratégico
e empresarial numa construcéo com-
plexa, muitas vezes inadequados para
uma instituicdo universitaria especifi-
ca, mas com imensa diversidade organi-
zacional entre suas préprias unidades.
As mudancgas administrativas ca-
laram mais fundo em uma unidade de
ensino como a Faed, que sofren também
com as alteracgbes na politica educacional
e as dificuldades em buscar outras fontes
de financiamento, em face do descaso ge-
ral com a gquestdo educacional. Enquan-
to dreas profissionalizantes estavam em
plena ascensdo na Universidade, a for-
macdo em ciéncias humanas se reduzia
ao minimo, tentando sobreviver, muitas
vezes sucumbindo. Manter o dnimo e &
forca de professores e alunos tornou-s¢
atividade inerente e continuada do corpc
administrativo. Pensar novos projetos €
propostas vidveis, entender o contextc
amplo e especifico, lidar com a contradi-
clo entre discurso e pratica foram tarefas
arduas. Mas verificar que a desestrutu-
ragfio ndo conseguiu suplantar as forcas
construtivas na educacgio surge como o
éxito maior da resisténcia mantida.

DESLOCANDO O FOCO DAS
RELACOES COM OS SISTEMAS
DE ENSINO

Tradicionalmente, as relacoes da
Faculdade de Educacido com a comuni-
dade regional basearam-se nas rela-
¢hes com o sistema estadual de ensino,
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pautando-se pela cdoperacdo mitua, ou
melhor, de mituo interesse. A Secreta-
ria Estadual de Educacio, baseada em
convénios, cedia professores do seu qua-

dro para a Universidade, na qual eles -

atuavam em pesquisa, extensdo e ativi-
dades administrativas. Boa parte do
corpo docente com maior carga hordria
disponivel na Faculdade de Educacio
derivava do convénio de cedéncias,
Em contrapartida, a Universida-
de desenvolvia agbes de assessoria peda-
gogica e qualificacio de recursos huma-
nos por meio de cursos, treinamentos,
palestras, seminarios e outras ativida-
des de extensio de cardter essencial-
mente pontual. Pelp seu &mbito regio-
nal, a Comissfio Mista do Plano Regio-
nal de Acfo Integrada - Prai - envolvia
agdes conjuntas nas|dreas de abrangén-
cia de cinco delegarias de Educacéo e
dos centros de Extgnsio Universitaria
em Palmeira das Misses, Carazinho,
Lagoa Vermelha e Soledade.
Mudancas na politica educacio-
nal da nova gestio do governo estadual
iniciada em 1991 modificaram total-
mente a situacfio. As ag¢bes de qualifi-
ca¢do pertinentes ag convénie de coope-
racéio mutua eram anteriormente pla-
nejadas pelo Prai ¢ vinculadas ao De-
partamento de Assuntos Universitarios
da Secretaria Estadual de Educacéo.
Com esses organismos extintos ou de-
sestruturados, a prépria secretaria sus-
pendeu a politica de|cedéncia de profes-
sores estaduais a outros organismos,
incluindo as univernsidades. Passou a
gerir um programa|de capacitacéo do-
cente 1inico e centralizado denominado
Programa de Melhoria da Qualidade de
Ensino, ao mesmo fempo em gue im-
plantava um calendario escolar dito ro-
i
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tativo, no sentido de ocupar as escolas
estaduais em tempo integral, amplian-
do vagas e escalonando o trabatho do-
cente. As instituicbes universitarias,
parceiras de longa data, passaram a ser
desconsideradas, criando-se situacbes
tremendamente conflitucsas que afeta-
ram sobremaneira a Faculdade de Edu-
cacdo, centro das vinculagbes da Uni-
versidade com o sistema estadual de
ensino.

Em 1992, ocorreu a solicitagfo de
produgéo de material diddtico para o ci-
tado Programa de Melhoria, o gual,
posteriormente, seria utilizado em cur-
sos divididos em Areas de conhecimen-
to a serem desenvolvidos nas préprias
escolas. Houve discussdes entre as ins-
titui¢tes de ensine superior, debates in-
ternos na Universidade, com alguns
grupos aderindo e participando e outros
docentes recusando. Como resultado, a
Faed contribuiu inteiramente com a ela-
boracao de publicacdo referente as habi-
litacbes técnicas de 22 grau e, parcial-
mente, em outras publicacdes, bem
como em assessorias pedagogicas nas
escolas da regido durante os cursos.
Mas as relactes com o sistema estadual
de ensino continuaram dificeis, e a Faed
perdeu a maioria dos professores cedi-
dos, o que forcou a reestruturacéo inter-
na de suas atividades e de seus recursos
humanos.

Essas dificuldades no relaciona-
mento e na continuidade das agdes, bem
como as constantes demandas dos mu-
nicipios da regido, muitos recém-eman-
cipados, deslocaram o foco de relagtes
da Universidade do sistema estadual
para os sistemas municipais de ensino.
Seguindo as diretrizes da Constituicéo
Federal de 1988 e da Constituicdo Esta-
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dual, as secretarias municipais de Edu-
cacdo da regido precisaram organizar
os planos municipals de educacio, ca-
pacitar seus professores, investir parce-
la significativa dos préprios orcamentos
em educacido e também buscar as ver-
bas federais do FNDE, por meic de pro-
gramas do MEC.

A busca pela Universidade como
parceiro mais préoximo e disponivel en-
sejou o estabelecimento de convénios e
permitiu a reorganizacio interna do
Centro Regional de Educacio da Faed,
criando-se um Nucleo de Assessoria
Técnico-Pedagdgica aos Municipios. De
acdes esparsas inicialmente, os progra-
mas passaram a ter um minimo de con-
tinuidade, envolvendo equipes direti-
vas das secretarias, diregdes de escolas
e docentes. Criou-se uma dindmica
permanente de agtes, embasada em um
grupo interno de estudos e pesquisas
nas areas do ensino fundamental, que,
aos poucos, busca a qualificacdo propria
a partir do contexto especifico de cada
realidade educacional da regido. Tal-
vez se constitua no caminho mais con-
creto para uma extensao conseqiiente e
que atenda aos anseios comunitdrios na
drea da educacio.

PROGRAMA
INTERINSTITUCIONAL
ACOES COMUNITARIAS

E REGIONAIS

Os dados do ensino basico brasilei-
ro divulgados no inicio da década de 1990
revelaram a imeficiéncia do sistema de en-
sino em promover a alfabetizaciio e a esco-
larizacao continuada de criancas e jovens,

resultando em indices elevadissimos de
analfabetismo. Uma das politicas edu-
cacionais de 4mbito federal em relacéo
ao ensino fundamental, centrada na al-
fabetizacdo como prioridade basica e,
posteriormente, na qualificacio dos re-
cursos humanos, permitiv um envolvi-
mento mais continuado entre as univer-
sidades comunitarias gatichas e suas
comunidades de atuacio.

Trata-se do programa inicialmen-
te denominado Programa Nacional de
Alfabetizagio e Cidadania, que, a par-
tir de 1990, passou a contar com recur-
505 do Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educacdo - FNDE -, repassa-
dos &s universidades comunitdrias me-
diante projetos especificos integrados a
um programa conjunto. O objetivo maior
estd na capacitacdo de recursos humanos
para o ensino fundamental por meio de
cursos, semindrios e publicagdes especifi-
cas. Abrange dreas como alfabetizacao,
ensino das séries iniciais, educacio pré-
escolar, alfabetizacao de adultos, educa-
¢do especial e outros do ensino fundamen-
tal, variando ao longo do tempo.

Embora com recursos liberados
descontinuadamente em funcgdo das
inumeras alteragbes econdémicas e poli-
ticas do periodo, esse programa permi-
tiu o atendimento especifico aos muni-
cipios de cada regifo do estado do Rio
Grande do Sul pelas suas universida-
des comunitarias: Universidade de Pas-
so Fundo, Universidade Catélica de Pe-
lotas, Universidade da Regido da Cam-
panha, Universidade de Ijui, Universi-
dade de Caxias do Sul, Universidade
Regional Integrada, Universidade de
Santa Cruz, Universidade de Cruz
Alta, Federacio dos Estabelecimentos
de Ensino do Vale.



34

A grande importéincia do chama-
do Programa Interimstitucional de Inte-
gracdo da Universidade com o Ensino
Fundamental, além|das actes dirigidas
aos docentes, foi a eriagdo e manuten-
¢ao de grupos permanentes em cada
institui¢do de ensino supertor para in-
tercdmbio de experiéncias e de pesqui-
sas, bem como a discussdo integrada
entre pares de uma dezena de institui-
¢des cujos compromissos comunitarios e
regionais convergem para a area da edu-
cacio. Este programa também consoli-
dou o apoic aos sistpmas municipais de
ensino, que, algadog a condigdo de res-
ponsdveis principais pelo processo de al-
fabetizacdo e escolarizacéo de criangas e
jovens das camadas mais excluidas da
populagdo, foram g foco da oferta das
acdes de qualificacdo docente.

QOutra decorrgncia desse progra-
ma constitui-se na publicacdo da Série
Interinstitucional, clonstituida de livros
tematicos sobre o ensino fundamental,
elaborados pelos doFentes e pesquisado-
res das diversas institui¢des participan-
tes do programa, nyma tentativa séria e
bem-sucedida de diyulgar as reflexdes e
acdes pedagégicas que contribuem para
a qualificacdo da gritica docente e do
ensino de 1° grau em &mbito estadual.

QOutros programas federais, tais
como 08 que acenaram para a gualifica-
¢do das licenciaturas - Prolicen - e para
a parceria no apoid & educacéo infantil
- Pronaica -, em que pese o impacto po-

litico, ndo resultaram em efetivacdo

para as universidades comunitérias
como a de Passo Fundo. O Plano Dece-
nal de Educacio pata Todos e o Plano de
Valorizacio do Magistério, exigéncias
internacionais, mas nio prioridades na-
cionais, também ficaram restritos aos
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momentos politicos, sem contribuir se-
riamente para a melhoria do ensino
fundamental e para a formacéo de do-
centes qualificados.

ALTERNATIVAS NA
FORMACAO DE EDUCADORES

A formacdo de educadores, finali-
dade inerente & Faculdade de Educa-
¢do, torna-se cada vez mais restrita
guantitativamente. Altos custos das
mensalidades e baixa remunerag¢io dos
professores-alunos, desvalorizacéo social
e falta de perspectiva do magistério
como carreira profissional, {ransporte
dispendioso para estudantes de outras
localidades e desmotivacéo pessoal de
docentes e discentes contribuem para
deixar ociosas as vagas oferecidas nos
cursos de Pedagogia, de Economia Do-
meéstica e de outras licenciaturas.

No sentido de superar a crise, en-
tendida entaoe como conjuntural, prosse-
gue-se a politica de oferta de cursos de
licenciatura em regime especial - férias
e periodos intensivos - e a descentrali-
zagdo dos cursos - oferecidos nos cen-
tros de Extensdo Universitaria locali-
zados em municipios-pdlo da regido de
influéncia da UPF: Soledade, Palmeira
das Missdes, Lagoa Vermelha, Casca,
Carazinho. Estdo incluidos nessas pro-
postas o curso de Pedagogia - Séries Ini-
ciais e o curso de pds-graduacio para
formacgio de especialistas em Supervi-
sfio Escolar e Orientacdo Educacional.

Também cursos de outras unida-
des adotam a modalidade de licenciatu-
ras descentralizadas por meio do Pro-
grama Regionalizado de Oferta de Va-
gas - Prov -, uma alternativa que a
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Universidade organiza para atender a
clientela dispersa. Foram ofertados em
trés ingressos 0s cursos de Educacio Ar-
tistica, Ciéncias, Letras, Matematica,
Histdria e Geografia, em parte desen-
volvidos nos municipios-polo - ciclo ba-
sico de formacio pedagdgica - e em par-
te na sede em Passc Fundo - ciclo profis-
sionalizante especifico. A Faculdade de
Educacdo envolveu-se fortemente nesse
projeto por forca das disciplinas de forma-
¢ao pedagogica e na tenfativa de manter
a proposta pedagdgica e a integragdo in-
terdisciplinar entre os professores da sede
e 0s dos centros universitarios.

Embora interrompido pelas difi-
culdades administrativas e pedagégicas
de conjugar seis cursos e seis localida-
des numa mesma proposta, além dos
custos aumentados para os alunos, esse
projeto trouxe decorréncias importan-
les. Pode-se dizer que, no projeto de li-
cenciaturas desceniralizadas, fol pro-
posta e organizada a base da estrutura
académica posteriormente adotada por
outros cursos fora da sede, marcando o
inicio da implementacéo da estrutura
multicampi regional da Universidade
de Passo Fundo.

No esforco de ampliar e rever a
formacdo de educadores, iniciou-se,
nesse periodo, o processo de organiza-
¢édo curricular do curso de Pedagogla
Pré-Escolar, voltado para a educacao
infantil em creches e pré-escolas, na-
quele momento comecando a despontar
como fundamental nas diversas politi-
cas de promocéo infantil, nacional, es-
tadual e municipais. O incentivo da de-
manda das redes municipais de ensing
por docentes especificos nessa drea, e
também na drea da educacio de alunos
com necessidades especials, também

levou a reativacio e reformulacdo do
curso de Pedagogia - Educacio Especial,
bem como a sua ampliagfio em nivel de
pos-graduacéo, de extensdo e de pesqui-
sa especifica.

QOutra drea de interesse da comu-
nidade e da propria Faculdade de Edu-
cacdo, que iniciou um processo de cstu-
do e discussio, foi a da chamada Peda-
gogia Social. A formagdo de agentes
para o atendimento da educacio infor-
mal, popular, em especial de grupos di-
tos de risco - eriangas de rua, grupos
marginalizados, periferia urbana - tem
desafiado a universidade. Seminarios
com a comunidade, tentativa de cursos
de pos-graduacao, cursoes de extenséo e
outras modalidades se organizaram no
caminho de buscar uma alternativa de
formacaoe ao mesmo tempo diferenciada
e continuada.

Ja na area de formacio de docen-
tes para disciplinas técnicas de 1% e 2¢
grau - proposta da antiga LDB desgas-
tada e preterida ao longo da década de
1980 -, os cursos de Técenicas Agricolas,
Técenicas Comerciais e Kducacio para o
Lar foram sendo desativados por falta
de procura. O curso de Economia Do-
méstica, transformado em licenciatura
e bacharelado, embora tenha persistido
por mais tempo, também sofreu perda
de interesse no ingresso e grande eva-
sdo. O motivo principal deveu-se ao fe-
chamento do mercado profissional no
magistério da Area técnica, inicialmen-
te tornado opeional pelas escolas esta-
duais e, posteriormente, quase que abo-
lido totalmente pelos sistemas de ensi-
no em nosso estado. Deste dltimo curso
derivou um curriculo experimental de
formagio técnica especifica na drea de
confeccdo de vestudrio, denominado
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Tecnologia em Confecgdo Téxtil. Para-

lelamente, mantev

e-se a formacdo de

professores para as matérias especificas
do curricule profigsionalizante de 2°
grau - o curso dito Esquema I - porém

com procura e ofert

1 descontinuadas.

CONSTRUINDO PESQUISA
CONTEXTUALIZAD[-'{ NA AREA
DA EDUCACAO

Se a universidade deve ser carac-

terizada por ensino, pesquisa e exten-
sdo, também & verdade que fazer pes-

quisa exige dos pes
cagdo, tempo, inter
trabalho. No caso
tentativas isoladas
em torno de grupos

quisadores gualifi-
esse e condigbes de
da Faed, algumas
foram aglutinadas
le pesquisa, organi-

zados segundo caradteristicas e modali-

dades préprias, que
institucional para s

conguistaram apoio
uas praticas, viabi-

lizando a sua continuidade e o inter-
cAmbio permanente com o ensino de

graduacao.
Neste caso, s

I
itua-se ¢ grupo de

pesquisa catalisado pelo convénio esta-
belecido entre a Universidade de Passo
Fundo, por intermédio da Faculdade de
Educacio, e 0 Instituto de Teologia e
Pastoral. Suas preocupacoes iniciais fo-
ram as questdes da lﬁultura e da religio-
sidade popular, da sadde e da educagio
dos grupos popularels, derivando, poste-
riormente, para questdes mais especifi-
cas: o processo de uthanizacéo, a prati-
ca pedagdgica nas e:ascolas de periferia
urbana, as préticas (e satde e religiosi-
dade popular, o estudo do cotidiano no

meio urbano, dentre outros subgrupos e
subprojetos de pesquisa. Aglutinou do-
centes e académicos das dreas da edu-

Faculdade de Cdueagin

cacdo, filosofia, sande e teologia; pro-
moveu intumeras sessbes de estudo e fo-
runs, contando com a assessoria de es-
pecialistas e consultores externos con-
vidados. Os seus resultados concretos
estdo na publicacfo da série Cultura e
Religiosidade Popular; na obtengéo de
apoio financeiro do Adveniat, da Fapergs
e do CNPq na forma de auxilios de pes-
quisa e bolsas de iniciacio cientifica
para os académicos; no aprofundamento
de estudos que levaram muitos de seus
participantes a buscar capacitacio em
programas de pés-graduacio; no envol-
vimento com agentes pastorais, profes-
sores municipais e particulares, movi-
mentos sociais organizados. e fato,
criou-se uma modalidade diferenciada
de estudo, formacéo e pesquisa social for-
temente inserida no contexto de atuacéo
da educacdo formal e informal urbana,
campo até entdo praticamente desco-

‘nthecido pelos nossos educadores.

Outra experiéncia igualmente
derivada de convénio constituiu-se na
Assessoria Pedagégica & Escola Muni-
cipal Zeferino Demétrio Costi, criada
mediante a parceria entre a Prefeitura
Municipal de Passo Fundo, a Universi-
dade de Passo Fundo e o Servico Social
da Industria para atender filhos de tra-
balhadores em regime de turno inte-
gral. Fruto inicial de uma proposta po-
litica, desenvolveu-se como um proces-
so participativo de criacfo de uma pro-
posta pedagdgica piloto de escola de
tempo integral, baseada nas teorias
construtivistas, que qualificasse o ensi-
no de pré-escola e 1° grau e servisse
como fator de formacio e multiplicagdo
para outras escolas da rede municipal.
As demandas da prédtica escolar exigi-
ram a formacio de grupo permanente
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de estudos, reflexfio e produgio sobre o
ensino fundamental, envolvendo docen-
tes e académicos do curso de Pedagogia,
professores municipais e a equipe do
Sesi.

Mudancas nas politicas e priori-
dades municipais em termos de educa-
céo alteraram o objetivo inicial de es-
tender o trabalho a todas as séries do 1°
grau; geraram situagdes de conflito in-
terno e externo, desestruturacdo dos
grupos, interrupcéo do trabalho de as-
sessoria, mudangas no curriculo inicial,
mas nao ofuscam o resultado pedagdgi-
co real obtido. Queda no indice de repe-
téncia e evasao dos seus alunos, melho-
ria na gualidade de ensino comprova-
da, pratica docente critica, entusidstica
e comprometida, discusséo teédrica
aprofundada, revisio curricular no cur-
so de Pedagogia sdo alguns aspectos
derivados dessa pesquisa, digamos as-
sim, experimental e aplicada. Sua divul-
gacao se concretiza ndo apenas nas ati-
vidades de ensino e de extensdo, na gra-
duacio e nas redes de ensino da regido;
materializa-se como producéio cientifica
coletiva por meio da publicacao do livro
Construcio de uma escola: ousadia e pra-
zer, no qual estio sistematizadas inume-
ras questdes sobre 0 engino nas séries ini-
ciais resultantes desse trabalho.

Outras pesquisas e pesquisado-
res na area da educagéo e afins foram
incentivados e muitos envolveram alu-
nos no trabalho de iniciacfio cientifica,
crescendo a divulgaciio em eventos e re-
vistas cientificas, bem como o entendi-
mento da relevinecia da pesquisa como
fonte primdria de construcgdo do conhe-
cimento. A estruturacio e o apoio da
Vice-Reitoria de Pesquisa e Extensio
criaram condi¢des para o crescimento

da pesquisa na educacgdo, com a busca
sistemdtica de apoio dos érgdos de fo-
mento.

CAPACITACAO DOCENTE COMO
META DE QUALIFICACAO
PERMANENTE

Conscientizacio de longa data, a
necessidade de capacitacdo docente em
nivel de pds-graduacdo levou a conti-
nuidade de inimeras propostas. A prin-
cipal delas - o projeto de constituigdo do
mestrado em educagio - redundou em
muitos reveses e poucos avancos; prio-
ridades da politica interna da Universi-
dade, corpo docente nio-qualificado,
tentativas fracassadas de cooperacio
com outras universidades comunitarias
foram alguns pontos negativos. Porém,
o entendimento de que o investimento
na pos-graduacio stricto sensu tornou-se
uma necessidade nao s6 de qualificacao,
senéc da prépria sobrevivéncia da edu-
cacdo como area de conhecimento, am-
pliou sobremaneira a relevincia positi-
va da proposta a ponto de influenciar
outras unidades na organiza¢io de pro-
gramas préprios ou conveniados.

Nos programas préprios de pos-
graduacéo lalo-sensu, os seus altos cus-
tos, a dificuldade de recursos financeiros
e de liberacao de professores em servico
também reduziram o ritmo da oferta de
cursos. Dos intimeros projetos elabora-
dos, destaca-se o funcionamento de espe-
cializagdo em Educacao Especial, Servi-
cos de Alimentacfo e Hotelaria, Metodo-
logia do Ensino, Supervisdo Escolar e
Orientacdo Educacional.

Paralelamente, indmeros docen-
tes da Faed enfrentaram o desafio de -
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gressar em progranLas de pds-graduacio

de outras universt

dades, contribuindo

para a criagdo e cotisolidacdo das bases
para a pesquisa e jara uma pratica pe-

dagogica retomads

cursos de gra duagﬁf

e aprofundada nos
e pds-graduacido da

Taed e da Universidade de Passo Fundo.

APRENDIZ
EDUC

O E VIVENCIA
CIONAL

Num depoimerito em gue se reto-

mam questdes de
mas hi pouco ocor
de valorizar certos

m periodo intenso,
rido, corre-se o risco
ontos em detrimen-

to de outros que as fathas conscientes cu
inconscientes da memoria possam ter
escondido. Por issp, gostaria que este
documento fosse eptendido como uma

contribuicdoe pessgoal e, portanto, de

uma visdo parcial
vivéncia histdrica,

a reconstituicio da
sim, mas cotidiana

na Faculdade de Educacio. Propostase
resultados certamgnte foram frutos da
minha perspectiva individual, mas
também da dos colaboradores, compa-

nheiros e amigos

ha luta didria, bem

Tacaldade oe (’;lfur'rfg'ﬁn

come do enfrentamento permanente
com os demais atores sociais do contex-
to educacional vivido.

Tendo a educacio como objeto de
husca incessante do conhecimento, ten-
do como estratégias a formacédo de edu-
cadores, a pesquisa e a extensio desse
conhecimento, procurei a frente da Fa-
culdade de Educacdo manter e garantir
os principios da ampliagio democratica
da educagio formal a toda a populacio e
da valorizacdo da educacido informal
como modalidade de atendimento a ne-
cessidades especificas dos diferentes gru-
pos e camadas da sociedade regional.

O crescimento das potencialida-
des individuais de permanente busca e
aperfeicoamento permitido pelos emba-
tes da experiéncia na direco da facul-
dade talvez pareca ter superado as con-
quistas institucionais temporais, mas
espero que tenha sido mator a continui-
dade da combatividade, da solidariedade
humana, do comprometimento social e
da liberdade de opiniao e acilo, caracte-
risticas maiores da Faculdade de Educa-
¢d0 ao longo dos seus quarenta anos,
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QUARENTA ANOS DO ENSINO
SUPERIOR NA AREA DE EDUCACAO
EM PASSO FUNDO

No Centro-Norte do planalto rio-
grandense, as principals modificagoes,
relacionadas especialmente a aspectos
socioeconémicos e populacionais, que
levaram a atual configurac¢io da regido
de Passo Fundo comegaram a se inten-
sificar na metade deste século. Tal con-
figurag¢do resultou de um prolongado
processo histdrico e da conjugacio de
inumeros fatores.

Pode-se, entretanto, considerar
que as decisdes tomadas no centro do
pais, com a finalidade de atender as de-
mandas da burguesia industrial emer-
gente, a partir da década de 1940 e,
mais particularmente, na de 1950, fize-
ram com que o Rio Grande do Sul e, em
especial, esta regido - distante e ainda

Solange Maria Longhi’

isolada dos mercados consumidores,
como estava no dltimo periodo (pés-Se-
gunda Grande Guerral - passasse a in-
corporar-se de forma mais decisiva,
pela sua producio agricola, ao restante
do pais.

Era ponto de honra da politica go-
vernamental, num Brasil que progres-
sivamente se industrializava e se urba-
nizava, a garantia do péo barato na
mesa da classe média e dos trabalhado-
res brasileiros. Nesse periodo, “a agri-
cultura é definitivamente atrelada ao
complexo agroindustrial, amparado
pelo capitalismo financeiro” (Dal Moro;
Riickert, 1986: 40).

Em decorréncia desse modelo, o
espago geossocial do planalto tomou ou-

" Professora do Departamento de Fundamentos Pedagdgices da Faed/ UPF; aluna do curso de doutorado

em Educagio - Ufrgs.
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\
tra configuragéo. Fpi nesse periodo que
surgiu na regido a Egura do granjeiro!.
A economia da regdifio, que sempre se
fundamentara no detor primaério, liga-
da, desde seus primbrdios, as atividades
da pecudria, da extracio vegetal (espe-
cialmente erva-mate e madeiraj, nas
dltimas décadas, em decorréncia da
adocio do modelo agroexportador, de-
senvolveu mais a lavoura de grios (mi-
lho, soja e trigo, principalmente)? A
policultura - milhd, uva, feijio, batata
- foi convivendo com o cultivo do trigo,
o qual, como monpcultura, se intensi-
ficou com a mecanizacdo. Porém, a par-
tir da década de 1969, a soja tornou-se
a principal cultura, contribuindo, as-
sim, para a transformacao socicecond-
mica da regido.

Nao foi por a¢aso, portanto, que a
década de 1950 tornou-se o periodo de
mudanca na geografia da populacéo do
planalto rio-grandense. A urbanizacéo
e o movimento migratorio ocorridos
nessa regido, como parte do processo
global de transformacdes econémico-
sociais do pais, inigiado ainda na déca-
da de 1930, acentuaram-ge especial-
mente a partir de|1950. Na década de
1970, a maioria da|populacdo ja ocupa-
va o espago urbanof.

Muitas areds funcionaram ora
como zonas de atragio, ora como zonas
de repulsido demogrifica, conforme as
caracteristicas do Processo produtivo,
da politica econdmiga e dos mecanismos
alteradores da estrutura fundiaria (Mo-
reira; Castro, 1986} 64).

A introducéo ca mecanizacdo da
lavoura, a reaglutinacao das terras pro-
piciada pela organizacéo da monocultu-
ra e, ainda, a incapacidade dos peque-
nos lotes rurais de abrigar os descen-

Faculdade e (So”ucagc?o

dentes das familias fizeram com que
fossem sendo eliminados trabalhadores
rurdais e crescesse o nimero desses ex-
cluidos nas periferias urbanas dos mu-
nicipios da regifo, especialmente de
Passo Fundo. Alguns conseguiram in-
tegrar-se & industria e ao coméreio em
expansao, entretanto os colonos sem-
terra e os atingidos pelas barragens,
gue ficaram a4 margem do processo de
desenvoelvimento, foram se ternando
casos comumente encontrados nas cida-
des da regido.

As demandas por educacio tam-
bém se intensificaram. A partir da ter-
ceira década deste século, surgiram em
Passo F'undo e na regido mais préxima,
decorrentes da iniciativa privada, esco-
las mantidas por congregacdes religio-
sas e Tgrejas®. A pressdo exercida pela
classe média que se forjava se acentuou
especialmente a partir da década de 1950
nas cidades em que se intensificou o pro-
cesso de urbanizacao (Oliven, 1990). As-
sim, os cursos de nivel superior, em de-
corréncia dessa nova configuracio socio-
econdmica e demografica, comegaram a
ser cogitados e, mesmo, reivindicados
pela classe média como forma de ascen-
sdo social,

Em Passo Fundo, logo no inicio da
segunda metade deste século, o0 movi-
mento pré-interiorizacdo do ensino su-
perior tomou corpo. O esforco de profis-
sionais liberais, professores, liderancas
econdmicas e culturais locais, associa-
¢bes que reconheciam o valor desse tipo
de formacéo, como a magonaria, propi-
ciou a formacdo da primeira das duas
entidades que se organizaram na cemu-
nidade de Passo Fundo: a Sociedade Pro-
Universidade - SPU -, criada em 1950.

Qutro movimento similar que se
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organizou na comunidade passo-fun-
dense, seis anos depois do inicio da ins-
talacdo da SPU, aglutinava liderancas
mais vinculadas & Igreja Catdlica e que
se preocupavam com a formacio de pro-
fissionais para a drea educacional.

Na época, a maioria dos colégios
de 2" grau da cidade eram particulares:
dos qualro estabelecimentos de ensino
médio que ofereciam esse tipo de ensi-
no, apenas um era publico; dois eram
de congregacdes catolicas e um, dos me-
todistas. Sob a lideranca do bispo dioce-
sano dom Claudie Colling, representan-
tes da Sociedade dos Missionarios da Sa-
grada Familia, presidente da Sociedade
Meridional de Educacao Marista, repre-
sentante da Congregacao de Nossa Se-
nhora e presidente da Associacio Edu-
cacional e Caritativa reuniram-se {em
20 de junho de 1956) para aprovar os
Estatutos do Consdreio Universitario
Catélico de Passo Fundo - CUC.

ACUNGUEam ox eXTEENCias quan-
{o & preparacio dos recursos
fhucmanos face av nidniero cres-
cente de alunos dispostos a se-
gurr oy cursos de 20 pran. Por
ouiro lado, os dados reveladoy
demonstravan gue ¢ moroside-
de, gue assistia as intencoes o
Sociedude Pro-Universidade,
poderia fiezer que parias anos se
PUSSUSSent sent que fosse alenedi-
da a drea educacional. Destu
raneirt, o pelo costine de pro-
ver o cdlurugio, O port garai-
tir wme ok filosafica ao ensi-
e superior, vu ainda, pelus exi-
géncies das elrcunsiganeias, poa-
ralelamente, surgiu um esforgo
considerdrvel atraves do Consir-
vier niversitdario Catiolico, no
gual se rewniam o Dioeese de
Passa Fundo ¢ Ordens Religio-

sas Catolicas. A idéiv propasta
fol levada, mias nao oficielmen-
te, ao Conselho do Sociedade,
atravds do Conselherro, Pe. José
Gomes, afirmando que a Facul-
dade a ser criada poderia fuzer
purte da Sociedade (ata n” 18),
gute funciononrio no Colégio Con-
ceigido, que a Faculdade prenten-
dia abrigar os Cursos de Pedo-
gagie, Filosofia, Lingras Anglo-
Germanicas ¢, possivelmente,
Histiria ¢ Geografia, que nao
faveria distingao de candida-
los, quer por razovs de sexo ou
de religico e que o orientaedo se-
reet eristin e o Consdreln es-
lavy disposte a fezer porlte do
Sociedude @ que o nova entidoe-
e assumiria kel o dius pora
matericdizar o que era prefendi-
do, {iheraudo o Soctedade para
outros cursos necessdrios (Both,
1986: 39
Ainda no més de junho, reuniu-se
o Conselho do CUC que decidiu sobre a
criacio dos primeiros cursos. Para a or-
ganizacao da infra-estrutura, dos re-
cursos humanos e materiais, bem como
do processo a ser encaminhado ao Con-
selho Nacional de Educacéao, foram de-
signados o cénego José Gomes, o irméo
Gelasio e o padre Jodo Patalon, apoia-
dos pela experiéncia téenica da Pontifi-
cia Universidade Catdlica/RS, na pes-
soa do irmao Faustino. Este apoio foi
importante porgque deu agilidade e pro-
priedade ao encaminhamento dos pa-
péis para atendimento as exigéneias le-
gais. Fim outubro do mesmo ano (1956),
esteve em Passo Fundo o representan-
te do Minislério da Educacio para ana-
lisar as condigies locals de infra-estru-
tura exigida para o funcionamento do
curso de Iilosofia,
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O local escolh
mente da nova ins
la independente, i1
co fisico, embora ¢
fol o Colégio Nossa
cfo.

Ainda em d
ano, foram autoriz
losofia, Pedagogia
manicas. Também
os cursos de Hist

nido para o funciona-
Lituigdo, para tornd-
clusive em seu espa-
m carater precirio,
Senhora da Concei-

bzembro do mesmo
ados os cursos de Fi-
e Letras Anglo-Ger-
foram autorizados
ria e Geografia, os

quais seriam oferecidos oportunamen-

te.

Em margo de 1957, tomou posse,

como diretor da Fa
o conego José Goml
dirctor, o iIrmao G4
FErnani Maria Fior

culdade de Filosofia,
es g, Como seu vice-
plidsio Maria. O prof.
i, diretor do Institu-

to de Filosofia da Ufrgs, proferiu a pa-

lestra inaugural d

e instalacdo das ati-

vidades, lendo como tema “O nadae o
absoluto”. Foi o ini¢io do fencionamento

da faculdade, que,
tia ligada a um lon

nio obstante, se sen-
o passado de cultu-

ra e de educacio rdpresentado pelas es-
colas e colégios mantidos pelas entida-

des integrantes do
O Nortedoe

CuUcC.
stado contava, a par-

tir de entdo, com wma instituicdo que
prepararia os profdssores das novas ge-

raches em nivel g

tuperior. E é esse o

. ! .
acontecimento comemorativo dos qua-
renta anos do ensino superior na drea

de educacdo. Faze
cursos pioneiros n

humanas: Filosof)

Lras.
Neles, formar
professores de lin

m quarenta anos os
as dreas de ciéncias
a, Pedagogia e Le-

am-se 4 maioria dos
cua portuguesa, de

linguas estrangeiras, de matematica,

aculdade de Cdicasiao

de ciéncias, de sociologia, de filosofia e
outros lantos que exerceriam o magis-
térin das séries iniciais, preparando os
numerosos profissionais das mais di-
versas ocupacdes que hoje se encontram
participando da construcdo da nossa co-
munidade ¢ da sociedade brasileira.

A criacdo desses cursos represen-
tou, sem duvida, o esfor¢o e a convicgdo
de seus fundadores e da comunidade na
importancia da formacio humana. Se-
ria pela drea de educacio que a regido
poderia melhorar suas condigdes de
vida.

() compromisso inicial com a area
das ciéncias humanas permanece como
prioridade e enfrenta hoje desafios mais
urgentes: a responsabilidade pela for-
magao de educadores criticos, inseridos
na realidade socicecondmico-cultural,
mediadores de uma nova ciéncia, aten-
tos as necessidades de mailor igualdade
entre 0s seres humanos ¢ as sociedades,
dispostos a participar do processo de
emancipacio do ser humano e da trans-
formacéoe dessa sociedade.

Passados quarenta anos dessa
iniciativa, muitas modificacées ocorre-
ram na regiao. O que iniciava a se con-
figurar naquele periodo, década de
1950, e que hoje se agudiza nas perife-
rias do principal pélo regional - Passo
Fundo - estd a exigir nfio apenas a re-
cordacéio do acertado pioneirismo, mas,
pela retomada critica, também sua re-
definicao: buscar novas sintonias com
as necessidades e as perspectivas do
homem e a revalorizacéo do papel da
educacio em nossa comunidade e na
sociedade brasileira.
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NOTAS

Os agentes socials locnis que passam n implantar
as lavouras mecanizadas na regido, chamados de
granjeires, sio descendentes de colonos ... gue ji
haviam desenvolvide uma atividade nio agricola,
coma serraring, transportes, pequenas inddstrins
locais e comércio nas coldnias. Isto os havia co-
locado em contato com o exterior ‘extracomuni-
dade’, o gue lhes proporcionou um certo senso

para os negdeios. A adesdo & agricultura empre-
sarial proporcionou-lhes uma ocasido de enrique-
cimento. Também aqueles profissionais liberais
feomo advogados e médicos, entdo denominados
de “poctas dua agricultura’), com raizes no mundo
rural colonial, puderam ultrapassar a condigio de
colono de seus pais ¢ / ou avds, criando novas for-
mas produlivas em meic a setores conservadores
da pecudria tradicional no Planalte, introduzinds,
pela primeira vez, a agricultura mecanizada em
terras de cumpo” 1Dal Moro; Rickert, 1986: 530
“A muior zona de produgio de trigo ¢ milhe do es-
tado encontra-se na regido do Planalte Médio
..sendo que o sorgo e a cevada atingem menor
impuortancin tanto a nivel regional comoe estadual”
(Apriculiura: principais culturas no Rio Grande do
Sul. Integragio do Mercosul - suplemento especial
- ) Nacional, Passe Fundo, 2/47/1994, p. 121,
Consultando Francisco A, X, e Oliveira (12901, ve-
rifica-se a evelugie da populagae de Passo Fundo
no inicio do século. Bm 1900, o histortador regis-
tra 21 234 habitantes no municipio; em 1910, a
populagio estaria em torno de 41 766 habitantes:
em 1920, em G35 528, Na época em que o aulor es-
oreveu sobre os aspectos populacionais $1937), nao
ha tanta certeza @ % se 4 ndo ¢ de TH.O00, longe
nio estard de os completar...cabe ao novo censo
geral da Republica, projetade para 1940 fazer luz
sobre o ponto” (O municipio de Passo Fundo atra-
vés do tempo. In: Annaes do Municipio de Passo
Fundo: aspectu histirico. Passo Fundo: UPF,
1990: 3015 Km 1950, o Censo (IBGEY enuncin 101
887 habitantes: desses, 34 229 133 6% ) no zona ur-
bana ¢ o maior parte, 87 658 (66,47 ), ainda na zona
rural: na déeada seguinte, essa realidnde comegou
a se inverter: a zona urhana ji concentrava 54,3%
da populacie; em 1970, 75.5%% dela ji habitava a
zona urbana,

1 Dentre as que se instalaram em Passo FPunde nes-

se periodo, destacame-se: o Instituto Educacional
11920), da lgrejn Metodista; o Colégic Netre Dame
(1922), du Congregagiio das [rmis de Nossa Senhe-
yit, ¢ o {olépio Nossa Senhorn da Conceigdo 119293,
dos irmaos maristas, Essas escolas desenvolviam,
PT‘in\(‘]]':ln‘l(‘T‘LlE‘. (3] i"l'lf;i'n() I)T'il]l:il'ill o, p]'(lg]'(.‘.‘}si\'ll'
mente, v gindsio ¢ o secundiario telissico, normal
¢ cientificoi; tornaram-se escolas fortes, reconhe-
cidas na regillo ¢ recehiam filhos de familias de vii-
riag loealidades, inclusive do interior de Santa Ca-
taring e Parana, & épeoca da instalagdo do ensino
superior na regido, mantinham internatos.






A MOVIMENTACAO DAS IDEIAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO
DA FACULDADE DE EDUCACAO

(ESBOCO)

Os dados que levantei sobre o pro-
cesso do pensamento pedagdgico em
Passo FFundo, desde a fundagio do Con-
soreio Universitario Catolico em 19586,
e a implantagio do curso de Pedagogia,
em 1957, ndo me permitem tragar, com
precisdo e detalhadamente, a histéria
de suas teorizacoes. Isso, talvez, seja
possivel e realizdvel em condigtes de
tempo mais favordveis do que as que
condicionaram a elaboracio deste en-
saio. Por ora, portanto, {ico apenas com
alguns apontamentos, redigidos princi-
palmente no intuito de formular certas
hipdteses sobre o assunto e, desse
modo, quem sabe, provecar tomadas de
posicéo, sempre Utels ao progresso das

Jaime Giolo’

investigacbes académicas.

Apenas para esclarecimento do
leitor, informo que a Faculdade de Edu-
cagdo da Universidade de Passo Fundo
fo1 criada em 1970, quando da reorgani-
zacdo estrutural da UPF. Até essa
data, o curso de Pedagogia, juntamente
com as licenciaturas em Filosofia e Le-
Lras (todas criadas em 1957), Diddtica
{eriada em 1960), Ciéncias Naturais e
Estudos Sociais (criadas em 1966) e
Histéria (criada em 1970), pertencia a
Faculdade de Filosofia. A separacio
entre Faculdade de Educacdo e Institu-
to de Filosofia foi, sem duvida, impor-
tante sob muitos aspectos, mas a consi-
dero pouco relevante em termos de cir-

" Profeszor de Filosofia da Educagio e de Etica da Universidade de Passo Fundo: doutor em Filosofia ¢

Histéria da Bducagio pela Universidade de Sao Paulo.

Passo Fundo
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culaciio de idéias porque, de fato, a inte-
racdo entre as duas unidades é, ainda
hoje, um dado inescapdvel. Desconside-
ro, pois, na minha exposicdo, essa mu-
danca de localizacéo institucional das
reflexdes pedagdgicas.

A CIDADELA |CATOLICA

A criacéo da Sociedade Pro-Uni-
versidade em 1950, sob o signo do pen-
samento laico (representado, principal-
mente, pela magonar%a), que viria a ins-
talar o curso de Direifo em 1956, provo-
cou a pronta reac¢io da Igreja, que, ain-
da azeitada pelos ideais romanizantes
da Acdo Catélica, det‘g forma institucio-
nal ao Consércio Universitario Catéli-
co (1956), instalando, inicialmente, os
cursos de Pedagogia, Filosofia e Letras
Anglo-Germanicas, dujas aulas inicla-
ram em margo de 1957. O Conséreio foi
um projeto conjunto das principais for-
cas institucionals da Igreja de Passo
Fundo: a Mitra Didcesana de Passo
Fundo, comandada pela méo de ferro de
d. Claudio Colling; a Sociedade Civil
Brasileira Missionaria da Sagrada Fa-
milia, da ordem dos padres da Sagrada
Familia; a Sociedac}e Meridional de
Educagéo, dos irmios maristas; a Con-
gregacdo de Nossa Sénhora, das irmés
de Notre Dame, e a issociagﬁo Educa-
cional ¢ Caritativa, dds irmas francisca-
nas missionarias de Maria Auxiliadora,

O Conséreio, C(i)mo rezam os do-
cumentos de sua fundacéo, foi idealiza-
do para ser “uma assotiagdo civil, sem in-
tuito lucrativo, que se%z destina a fundar
e manter, dentro dos limites da Diocese
Catolica de Passo Fundo, Estado do Rio

Grande do Sul, estabelecimentos de en-

Taculdade de (‘:r/nc‘ngrﬁu

sino superior, isolados ou constituidos
em Universidade, na forma da legisla-
¢éio em vigor.” Ao mesmao tempo em que
atendia a uma demanda regional por
ensino superior, a Igreja, por meio desta
mstitui¢cdo, apartava para si (para o do-
minio de sua doutrina) uma parte signi-
ficativa da populagao mais intelectua-
lizada do lugar e demarcava o terreno
académiceo das licenciaturas, pondo-o
na drbita de sua influéncia.

Tratava-se de uma acio coerente
com o mevimento ultramontano, insti-
tuido pela Igreja Catélica em meados do
século passado e que se prolongou, com
todo ¢ viger, até o Concilio Vaticano IT.
Por meio desse movimento, a Igreja, de
forma obstinada, buscou recuperar o
terreno perdido pelo projeto racional da
modernidade. O chamado saber perene
da Igreja Catdélica (a escolastica), dedu-
tivo e metafisico, foi progressivamente
perdendo o crédito 4 medida que as con-
quistas da ciéncia granjeavam legitimi-
dade para o método empirico-indutivo.
A decantada correspondéncia medieval
entre fé e razdo foi para o espago e, com
ela, o conforto intelectual dos catdlicos.
Em busca do paraiso perdido, a Igreja
tercou armas de todos os calibres para
reaver a autoridade de controlar a dire-
¢Ho e o contetdo do pensamento ociden-
tal. Apressava-se, portanto, em abrir es-
colas de todos os niveis e em todos os lu-
gares onde fosse possivel, barganhan-
do junto acs poderes constituidos o di-
reito de ministrar o ensino religioso nas
salas de aula mantidas pelo Estado. A
importancia que a escola assumiu nos
ultimos séculos como instituicdo ideold-
gica merecia e recompensava toda a
energia despendida em favor de seu
controle.
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Da instalagdo dos primeiros cursos,
em 1957, até a criacao da Fundac&o Umni-
versidade de Passo Fundo, dez anos de-
pois, 0 pensamento escoldstico circulou
com absoluta desenvoltura e sem hostili-
dade no dmbito do Conséreic Universita-
rio Catdlico. Basta atentar para a origem
intelectual dos professores ou para os
programas de ensino e dissipam-se as
dividas a respeito dessa afirmacdo. Os
registros de 1965 indicam a existéncia
de quarenta professores nos cursos
mantidos pelo Conséreio, cuja formacéo
académica era a'seguinte:
a) cursos superiores na PUC de
Porto Alegre, 22 professores;

b) cursos superiores no Semina-
rio de Sdo Leopoldo, quatro
professores;

¢} curso de Teologia em Roma,

um professor;

d} curso de Teologia na Suiga, um

professor;

e) cursos superiores em Passo

Fundo, oito professores;

f) formacao superior nido indica-

da, quatro professores.

A PUC, mantida pela congrega-
cdo dos irmios maristas, e 0 Semindrio
de Séo Leopoldo, propriedade dos pa-
dres jesuitas, surgiram no contexto de
implantacio do ultramontanismo no
Rio Grande do Sul, decorrente de um
trabalho paciente, rigido e conjugado de
todas as forgas catélicas rio-granden-
ses, sob a dire¢do implacdvel de d. Clau-
dio José Goncalves Ponce de Ledo (bis-
po de Porto Alegre entre 1890 e 1912),
d. Jodo Becker (arcebispo de Porto Ale-
gre entre 1912 e 1946) e de d. Alfredo
Vicente Scherer (que, tendo sido secre-
tario particular de d. Jodo Becker, foi o
seu sucessor a partir de 1946). Os pro-

fessores formados nessas duas institui-
¢bes tinham, por certo, as mesmas preo-
cupagbes doutrinarias. O mesmo se deve
supor dos que fizeram teologia na Euro-
pa e dos que foram formados nos cursos
oferecidos em Passo Funde. Dos quatro
professores cuja formacao superior néo
é indicada no relatério de 1965, nio se
supde dissondncia quanto a postura ted-
rica, ja que estavam inseridos num gua-
dro coeso e definido intelectualmente.
Além disso, hd indicacdes de que, entre
esses, havia pelo menos duas freiras.

No que diz respeito aos progra-
mas de aula, mencionarei apenas dois
deles, 0 que é suficiente, a meu ver, para
mostrar o rumo das reflexdes que eram
realizadas ali. A disciplina de Cul{ura
Religiosa propunha o estudo dos se-
guintes temas para o ano letivo de
1964

1. Deus: tmportancia atual do
problema - verdadeira idéia de
Deus - necessidade - existéncia
face ao materialismo atual:
marxismo, existencialismo - a
Igreja e o comunismo no Brasil.
2. Homem: & luz da ciéncia e da
Biblia, a concepgdo cristi do ho-
mern.

3. Mundo: & luz da ciéncia e da
Biblia - a origem da vida.

4. Igreja: ne sua reclidade hu-
mana e divina.

A disciplina de Filosofia da
Educagio, por sua vez, apresentava o
seguinte programa, também para o ano
letivo de 1964

1. A posicdo da Filosofia doa Edu-
cagao {necessidade de uma Filo-
sofia da educagdo - principios
catdlicos - filosofia e educagao -
significado da educacao).



2. Objetivos educacionals {(de-
senvolvinlento historico - filuso-
fia e edutazao - algumus tnter-
pretagées| modernas - objetivos
catdlicos
3. A criahca e a sua educagdo
(naturezal ¢ desenvolvimento da
crianga - a educagdo da criai-
ca - falsas iddias acerca da na-
turezea de cr.ia.n.q:a).

4. A edudueao religiosa (impor-
tancia da educagao religrosa -
natureza e fim da educagdo re-
tigiosal.
5. Educatdo para o vida moral
(moralidqde ¢ educacao - neces-
sidade da educacdo do cardter -
lendéncias atiatls - objetivos du
cducacdo| do cardter,

O pensamento pedagdgico catoli-
co é, em todos os sentidos, baseado
numa visio essengialista de homem.
Comao diz Saviani, {0 homem é encara-
do comao constituido por uma esséncia
imutavel, cabendo |a educagio confor-
mar-se 4 esséncia hiumana”. Trata-se de
uma idéia tributaria do idealismo anti-
go e cristio que tendeu a separar, no ho-
mem e na realidadg em geral, a dimen-
sdo empirica (seu lado existencial, feno-
ménico, transitérioL imperfeito) e a di-
mensdo ideal (seu lado essencial, per-
manente, perfeito) Operada essa dis-
tincao, passou-se a desconflar de tudo o
que estivesse ligado a dimensdo empiri-
ca {matéria) e a valdrizar o que se apro-
ximasse da dimenséao ideal (espirito).
Isso vale para questBes referentes a0 co-
nhecimento, a prét%ica da virtude e ao
Juizo estético. A matéria (ou a empiria)
seria, no maximo, jum ponto de apcio
para alcar-se as verdades essenciais
que, no caso do cristianismo, sio dadas,
fundamentalmente, pela revelacio di-
vina. |

- - -
Haculdade de ducagdo

A educacio, nesse esguema, €
uma agdo realizada sobre o individuo
humanoe com o objetivo de reduzir nele
a forca das determinac¢des (ou tendén-
cias) empiricas e favorecer a atualiza-
cdo da esséncia espiritual. Néo € essa
uma tarefa simples nem facil porque, na
visdo cristd, implica atuar sobre uma
dimenséo muito afeila ao pecado (a fa-
mosa feoria do pecado original) e muito
vulneravel as ingeréncias do maligno
(as execradas fentacdes do demonio).
Trata-se, portanto, de atuar sobre o ser do
educando (mais empirico do que ideal)
com a autoridade necessaria, forjando-
lhe a vontade e impingindo-lThe o espirito
da disciplina para gue possa realizar em
81 0 que a sua esséncia prescreveu.

O pensamento moderno (entendi-
do pela Igreja como materialista, empi-
rista, ateu) e as pedagogias nele inspi-
radas eram considerados, sob o portto de
vista catdlico, manifestacées de um
processo amplo de corrupcio dos valo-
res cristdos e humanos. As manifesta-
¢oes praticas dessas formas perigosas
de ser deviam ser combatidas, ao mesmo
tempo em que se deveria insistir, por
todos os meios, na sedimentagdo dos va-
lores cristdos. K isso que se pode dedu-
zir dos programas de aula reproduzidos
anteriormente.

0OS ANEIS E 0S8 DEDOS

O processo que levou a juncioe da
Sociedade Pré-Universidade e do Con-
sorcio Universitdrio Catolico, para que,
em 1967, pudesse surgir a Fundacao
Universidade de Passo Fundo, marcou
o declinio do controle absoluto da Igre-
ja sobre o pensamento pedagdégico da
instituicdo. Essa abertura foi exigida
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por trés situagbes principais.

Em primeiro lugar, a prépria natu-
reza da Fundacfio Universidade de Passo
Fundo demandava, como prineipio, a di-
versidade dos pontos de vista tedricos. O
paragrafo 1° do art. 3° do Estatuto esta-
belecia que a Fundag¢io Universidade

de Passo Fundo “ndo permitira trata--

mento desigual por motivo de convicgéo
filoséfica, politica ou religiosa, bem
como qualquer diseriminacédo de classe
ou raga, nem se submeterd direta ou in-
diretamente, a qualquer instituicéo
pia, religiosa ou filosdfica.”

Embora sabendo que entre a letra
da norma e a pratica dos homens, na
maioria das vezes, estende-se uma
fronteira de largas dimensdées, é preci-
so reconhecer que essa determinacao
estatutdaria acabou por desautorizar es-
quemas muito manifestos de controle
ideolégico. Afora isso, o fato de estar
um curso de Pedagogia nfo mais adstri-
to a uma pequena faculdade mantida
pela Igreja, mas inserido numa univer-
sidade, conferiu-lhe condigdes impares
de didlogo com as questdes centrais da
educagdo regional, nacional e interna-
cional. Os chamados Semindrios Regio-
nais de Educagdo, iniciados em 1969, por
exemplo, envolveram estudantes, profes-
sores, autoridades, etc. de toda a regigo e
da capital do estado para discutirem os
planos educacionais e as idéias pedagogi-
cas emergentes.

Em segundo lugar, a renovagio e
a ampliacdo do quadro docente esta-
vam introduzindo novos professores,
formados em instituigoes laicas, com
posturas teéricas nem sempre afinadas
com a arquitetura conceitual da esco-
lastica. Em 1969, dos 57 professores
que atuavam na Faculdade de Filosofia,

apenas 12 tinham formacgé&o superior
realizada na PUC de Porto Alegre e
trés no Semindgrio de Sdo Leopoldo. O
numero mais expressivo era prata da
casa (21 professores licenciados em cur-
sos feitos em Passo Fundo), mas havia
oito diplomados pela Ufrgs, quatro pela
UFSM, dois por universidades america-
nas, um por uma universidade da Ar-
gentina e um pelo curso de Filosofia de
Viamio. Permaneciam os professores
formados em Roma (um) e na Suica
{um). Nao ha informagdes quanto a for-
magio superior de trés professores.

Em terceiro lugar, é necessdrio
notar que, no seio da prépria Igreja Ca-
télica, havia iniciado um movimento de
renovacio que implicava uma certa
abertura de janelas para mundo, como
indicava o programa de governo de Jo&o
XXIII. Este mesmo papa convocou um
Concilio da Igreja Catélica com o intui-
to de torna-la mais agil, mais moderna,
mais aceita pelo setores intelectualiza-
dos da sociedade. A contrapartida des-
se aggiornamento das estruturas inter-
nas da Igreja deu-se em termos de uma
maior tolerdncia no espaco das idéias e
no campo das praticas institucionais.
No confronto com as idéias modernas,
tratava-se de entregar os anéis para
ndo perder os dedos. A repercussio do
Concilio Vaticano 11 podia ser sentida
nos proprios programas de ensino. A
disciplina de Cultura Religiosa, em
1967, prescrevia, entre outros itens, os
seguintes:

. missdo da Igreja no campo so-
cial

. missan do leigo

. direitos sociais: saldrio

. o eristdo e o internactonalismo.
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Néo se pense,iporém, que as no-
vas realidades intelpctuais, introduzi-
das no contexto do s[irgimento da F'un-
dacdo Universidadé de Passo Fundo e
em todos os momentos posteriores, até
os dias de hoje, ten:Lam abalado de for-
ma profunda a cosmovisdo catélica. A
Faculdade de Filosofia, depois de 1968,
subtraiu-se a diregéf direta da Igreja,
mas nao deixou de mpver-se no horizon-
te amplo do catolicisino. Quase todas as
novidades tedricas introduzidas a par-
tir dai entravam como extratos parti-
culares, que haveriam, em ultima ins-
tancia, de se ajuste}w a0 pensamento
cristdo. Via de regral as novas teses in-
cidiam sohre questﬁe}s priticas {metodo-
légico-diddticas) e o sobre questdes
conceituais de longo|alcance.

Fazendo umajanalogia com um
quadro artistico, poderl’amos dizer que,
no primeiro periodo] quando a escolas-
tica dominou sob todos os aspectos, a
Faculdade de Filoso{Lla era semelhante
a um quadro pintado/em uma unica cor:
verde, por exemplo. Depois disso, com o
ingresso de novas teses, a Faculdade de
Filosofia (e, depois, a Faculdade de
Educacao} foi assumindo as caracteris-
ticas de um quadro de fundo verde, mas
com varias figuras! de cores e tama-
nthos diferentes, que |se salientavam so-
bre a paisagem monpcromatica do pri-
meiro quadro. A existéncia dessas figu-
ras, no entanto, bem como a relacio que
estabelecem uma com a outra ganham
sentido em funcio do|verde que lhes ser-
ve de fundo. O verde, em nossa analo-
gia, é 0 pensamento }:atélico.

Olhando, agorg, o caso do dngulo
oposto, poderiamos Eperguntar se essa
forma de interpretagio néo estaria mi-
nimizando o impacﬁ,o do pensamento

Fuculddade de ducapdo

pedagégico secular {laico), tendo em
vista que a fusdo do Consdreio Univer-
sitdario Catélico com a Sociedade Pré-
Universidade poderia ter levado para
dentro da Faculdade de IFilosofia as
perspectivas tedéricas da magonaria pas-
so-fundense.

Parece-me que isso, de fato, nao
ocorreu, ou ocorreu em doses muito res-
tritas, nao 86 porque a presenca catéh-
ca ful sempre hegeménica, mas também
devide & propria natureza da magona-
ria. Como se sabe, a maconaria brasilei-
ra nunca fol muito coesa em seus pressu-
postos tedricos, nem muito convicta de
seus argumentos. E oplnido corrente en-
tre os historiadores das idéias que ha
uma diferen¢a fundamental entre o ma-
com hrasileiro e o magom francés: 14, ele
é radicalmente anticlerical; aqui, ¢ um
opositor conjuntural, sempre disponivel
a concilia¢des. Sabe-se, por exemplo,
que d. Pedro I, embora grio-mestre da
macgonaria, outorgou, por graca de
Deus, a Constituicao de 1824, que esta-
belecia a religido Catélica Apostélica
Romana como a religiao oficial do Impé-
rio, ficando todas as demais confissdes
como de culto estritamente doméstico,
sem forma alguma exterior de templo.

Mais tarde, durante os aconteci-
mentos que constituiram a célebre Ques-
tdo Religiosa, foram os préprios macons
que, para desautorizar as iniciativas dos
bispos ultramontanos, apressaram-se
em tornar clara a sua compatibilidade
com o “bom” catolicismo, dizlam-se con-
trarios aos jesuitas, mas nio aos autén-
ticos catdlicos. “Na sociedade brasileira
tanto sc parece um verdadeiro magom
com um bom catélico, quante um cadi-
mo ultramontano com um velho jesui-
ta”, rezava o manifesto da Assembléia
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Geral do Povo Macgonico. A Igreja nada
deveria temer porque, no ambito das
organiza¢des macdnicas, “nenhum de
seus iniciados )4 foi coagido a abjurar
da religido e das leis que vigoram no
Estado.” A participacdo de membros do
clero ordenado nas organizacbes mago-
nicas também é um fato corriqueiro da
vida nacional.

A posicdo assumida pela macona-
ria fol, mutatis mutandis, repetida por
quase todos os adeptos, ocasionais ou
ndo, de teorias ligadas a tradicfio empi-
rista-indutiva, como é o casc dos skin-
nerianos e piagetianos, ou da tradi¢do
dialética, como é o caso dos seguidores
de Paulo IFreire, dos marxistas, dos
existencialistas & la Sartre,

UM ESTRANHO NO NINHO

O impacto da teoria do capital hu-
mano levou muitos politicos e pegago-
gos, sobretudo norte-americanos, a bus-
carem teorias e métodos que viabilizas-
sem uma rapida e eficaz formacéo do
ser humano, adaptando-o as exigéncias
do sofisticado mercado de trabalho da
segunda metade do sécule XX, Foi ai
que Skinner entrou na jogada, com sua
¢iéncia do comportamento humano e
com sua tecnologia educacional.

Transportado para o Brasil na
embarcacio da Alianca para o Progresso,
o comportamentalismo skinneriano fez
pouco sucesso como concepgdo geral do
homem, mas muito sucesso comao teoria
da pratica pedagogica. Foi assim que
chegou & Faculdade de Educacéo da
Universidade de Passo Fundo. Veio
mais ou menos difuso na lei 5 692/71 e

nos documentos do Ministério da Educa-
cdo que davam uma direcio profissio-
nalizante ao ensino de 1% e 2° graus, Um
tecnicismo mais elaborado foi introdu-
zido por professores que faziam curso
superior, especializacdo e mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, que, na década de 1970, tornou-se
um pdlo irradiador das teses do reflexo
condicionado.

Os programas das disciplinas do
departamento de Técnicas de Ensino fo-
ram, ao longo da década de 1970, assu-
mindo feigoes cada vez mais parecidas
com uma proposta de ensino programa-
do. Apenas para ilustrar, os conteudos
de Diddtica 1 e LI de 1975 estavam sub-
divididos em quatro tépicos: 1) localiza-
cao da diddtica na pedagogia; 2) o pro-
fessor; 3) processo ensino-aprendiza-
gem; 4) planejamento diddtico. Vale a
pena destacar o item 3:

3.1 Conceito e ensino-aprendi-
zagem

3.2 Tipos de ensino

3.3 Fatores presentes no proces-
50 enstio-qurendizagen

3.3.1 Objetivos (coneeito, ta-
xiowiomla, forndagaa)

3.3.2 Contetidos (selecdo fun-
cional, organizagio sequencial)

3.3.3 Estratégias (procedi-
rmentos, recursos)

3.3.4 Amtbiente de trabalho
(relagoes humanas, condigoes fi-
sleas ¢ amblentais)

3.5 Avaliagdo (conceito,
caracteristicas, sistema, formas,
LISErUIenlos ¢ recursos).

As bibliografias pospostas a muitos
desses programas nio deixavam de in-
cluir as biblias do tecnicismo educacional
e do microensino: Toaxionomia de objeti-
vos educacionais (Benjamim S. Bloom),
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Como se realiza a aprendizagem (Ro-

bert Gagné), Objeti

108 para 0 ensino

efetivo (Robert F. Mager), Formacgdo in-

tensiva do professor:
de ensino como mod

micro-experiéncia
wlidade de treina-

mento (Flavia M. Sapt’'Anna), Microen-

sino e habilidades té

nicas do professor

(Flavia M. Sant’Annh), ete.

E sintomatico
Skinner s&o pouco ¢

como as obras de
tadas nos progra-

mas do departamento de Téenicas de

Ensino. Sua recepgd
principalmente por
mentadores, especi

o entre nos deu-se
imtermédio de co-
almente de obras

que faziam a aplica¢io pratica da teoria

do condicionament

operante. Isso é

mais um dado que mostra a incorpora-

¢éio parcial do pensa
o que desobrigava o

mento de Skinner,
receptor de aban-

donar o conforto de sua concepcéo cris-
ta de mundo. Resumindo, o tecnicismo

em Passo Fundo tev

e um razcavel su-

cesso no que se refere ao procedimentos

did4ticos, mas, quanio ao resto, perma-
!

neceu como um cornpo estranho num

ambiente tedrico carl
tobicismo renovado.

A CORUJA D]

Ao contrario
Skinner, a educacad
liberdade de Paulo
ao contexto da Facu
de Passo Fundo. Iss
nas ao fato de Paulo
pensado a realidade
so que a referéncia
sempre foi a sociedad

acterizado pelo ca-

5 MINERVA

10 pensamentio de
para a pratica da
Freire ajustava-se
idade de Educacgéo
nao se deveu ape-
Freire ter vivido ¢
brasileira, ao pas-
direta de Skinner
e norte-americana,

mas principalmente ao fato de Paulo
Freire ter sido um descendente intelec-

tual da tradicdo cris
sua atividade social

ta. Tendo iniciado
em movimentos li-

Fercerfdade o (“A{/uc-rr;'rfo

gados & Igreja, Paulo Freire permane-
ceu e apresentou-se como urm homem
de fé durante toda a sua vida, ao passo
que Skinner pertencia a versfio mais ra-
dical do empirismo anglo-saxénico.

E verdade que Paulo Freire reve-
lou-se um pensador instigante e visce-
ralmente critico em relacéo as situacdes
que denotavam a domina¢do do homem
pele homem. O ataque que desferiu a
educacao bancaria atingia diretamente
a pratica pedagogica realizada durante
séculos pela Igreja. Isso, & primeira vis-
ta, poderia contradizer a tese do encai-
xe mais ajustado de Paulo Freire a rea-
lidade tipicamente catélica. A meu ver,
isso nio comprometia a sua aceitacao
par parte dos catélicos porque eles pro-
prics, depois do Vaticano II, estavam
operando internamente essa critica. O
humanismo, a rebeldia e o0 métodoe de
Paulo Freire foram, por exemplo, bons
companheiros de estrada para os tedlo-
gos e pastoralistas da Igreja que se em-
penharam em dar fundamentos tes-
ricos e prdticos a teologia da libertacao.

Niao obstante essa situacio favo-
ravel, Paulo Freire permaneceu, nos
primeiros lempaos, na clandestinidade.
Como a coryja de Minerva, que s06 le-
vantava vdo ac anoitecer, a pedagogia
da libertacao de Paulo Freire ndo pade
ser assumida integraimente & luz do
dia, sobretudo no que diz respeito ao
seu potencial politico-ideoldgico. Pesa-
va sobre a cabeca de todos o estado de
guerra da ditadura militar. As tropas
aquartetadas em Passo Fundo, volta e
meia, davam mostras de que nio esla-
vam para brincadeiras com movimen-
tos subversivos na cidade. Deu-se, en-
tao, uma espécie de clivagem no pensa-
mento freireano: as questdes metodolo-
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gicas entraram pela porta da frente,
mas as questdes ideoldgico-politicas ti-
veram de esperar a situagéo favoravel
para pular a janela dos fundos.

De gualquer forma, Paulo Freire
acabou compondo com Pierre Furter,
George Gusdorf, Ivan Illich, Lauro de
Oliveira Lima, M. Gadotti, Krishna-
murti, W, Kilpatrick, C. Rogers, etc. a
malha de uma concepcdo humanista
que, do departamento de Fundamentos
da Educacdo, operava a critica ao tecni-
cismo entrincheirado no departamento
de Técnicas de FEnsino da Faculdade de
Educacéo. Além disso, a pedagogia do
oprimido estimulou preocupacdes de
longo alcance com o problema da edu-
cacdo popular. Nao foi por acaso que, na
entrada da década de 1980, deu-se ini-
¢io, em Passo Fundo, a um evento que,
em edigdes sucessivas, reuniu milhares
de pessoas para discutir o tema da edu-
cacdo popular. Tratava-se do Coldquio
de Educacdo Popular, que permanece
sendo editado ainda hoje, embora sem o
entusiasmo dos primeiros tempos.

No que se refere a critica huma-
nista feita pelo departamento de Fun-
damentos da Educacio ao tecnicismo do
deparlamento de Técnicas de Ensino,
sua persisténeia e sua superioridade
tedrica levaram a melhor. As técnicas
de ensine foram, progressivamente, lar-
gando o barco behaviorista e tomaram
uma outra embarcacfo, muito mais po-
tente ¢ plausivel para o contexto da
Faed: o construtivismo piagetiano. As-
similado primeiramente no campo da
mateméatica, o construtivismo se impds,
ele também, mais como método do que
como feoria.

Sabe-se gque Piaget é um cientifi-
cista declarado, descendente do empi-

rismo e do indutivismo que fizeram as
desgragas do idealismo e do dedutivis-
mo dos tempos modernos. No todo, o
pensamento de Piaget nio teria como se
instalar na Faculdade de Educacio,
mas poderia fazé-lo de forma parcial.
Assim foi feito. Conseguiu, até, con-
quistar um certo lugar de honra, se con-
siderados os materiais que foram pro-
duzidos e as experiéncias priticas rea-
lizadas sob a sua inspiracdo. Cito, como
exemplo, o longo trabalho realizado
pela Faed junto & escola do Sesi, em
convénio com a Prefeitura Municipal.

NO MEIO DO CAMINHO
TINHA DUAS PEDRAS

No inicio da década de 1980, co-
megaram a aparecer as primeiras criti-
cas ao néo-diretivismo e ao hasismo,
conceitos sobre os quais direi algumas
palavras para explicar como a pedago-
gia histérico-critica deu entrada na
Faed.

Os ideais da Escola Nova, gque
ainda nfo se haviam manifestado de
forma sistemadtica em Passo Fundo, ti-
veram a sua vez quando o modelo tecni-
cista entrou em refluxo. O humanismo
- que uniu Freire, Rogers, Furter, Lima,
Gadotti, Kilpatrick, ete. e aceitou uma
boa convivéncia com Piaget e com as
teses socioldgicas dos chamados critico-
reprodutivistas (Bourdieu-Passeron e
Althusser)- armou uma frente de com-
hate ao diretivismo pedagdgico e ao sis-
tema escolar que, no final, derivou para
uma descrenca generalizada em rela-
cdo ao ensino convencional. Lembro,
para ilustrar, o sucesso alcancado entre
nds pelo livro Cuidado escola. O méto-
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do diretivo e a institui¢do escolar passa-
ram a ser os vildes da histéria. O saber
estd com o povo (bjsismo) e nio pode
ser reproduzido sendo pelo didloge (ndo-
diretivismo), bradava-se aos quatro
ventos. O mote era importante para de-
sautorizar o poder ditatorial instalado
no Brasil, mas mostleOu—se fraco quando
a ditadura distenden,

Nesse contexfo, apareceram 08
textos de Saviani, abrindo um novo uni-
verso conceitual e conclamando os ted-
ricos da educacéo para um esforgo sin-
tetizador do passado e do presente. A
pedagogia histdrico-critica recuperou
os valores da educacdo tradicional e os
aproximou dos valores da pedagogia
moderna, fazendo-05 avancgar no senti-
do de uma pedagogia de esquerda. Na
picada aberta por Saviani, apareceram
outros sistematizadores tupiniquins da
mesma proposta pedagdgica - José Car-
los Libaneo, Cridtiane Di Giorgl,
Newton Duarte, etc} - que, por sua vez,
indicaram as fontes/donde estavam be-
bendo: Snyders, Manacorda, Suchodol-
ski, Makarenko, Gramsci, Vygostky,
Lukdes, Marx, ete. Muitos professores e
alunos da Faed foram também beber
nessas fontes, néo sdndo possivel, no en-
tanto, saber em que medida se fartaram.

As promessas da pedagogia hists-
rico-critica parccem, a principio, capa-
zes de conseguir um bom ajustamento
As demandas da I'aed. H4, porém, duas
pedras de tropeco que considero dificil
de serem transpostas.

Em primeiro lugar, deve-se cansi-
derar a base intelectual idealista-crista

Faculdade de (i‘d‘m:aga'o

que subjaz &s principais inteligéncias
da Faed e que dificilmente abrira espa-
co para a entrada do materialismo his-
torico como teoria geral do ser e, conse-
giientemente, como teoria pedagdgica.
E provivel que se continue ainda por
muito-tempo a selecionar elementos
isolados das novidades tedricas gue fo-
rem surgindo, compondo, com eles, fi-
guras que tomario lugar no quadro-
verde de nossa analogia.

A segunda pedra de tropego da pe-
dagogia histérico-critica diz respeito ao
questionamento geral que estd sendo
feito a0 marxismo, sobretudo depois da
gueda do muro de Berlim. A ideologia
liberal estd aproveitando o momento
para deitar e rolar em torno do fim da
histéria, do fim das teorias e do {im das
potencialidades da razéo. O pensamen-
to pés-moderno se ufana de conseguir
uma faganha inédita na histéria da hu-
manidade: entusiasmar os viajantes
com a perspectiva de que nédo ha ne-
nhum caminhe possivel e de que é ilegi-
timo esperar qualquer coisa do futura.
Estdo, por essa Gtica, desestimulados os
compromissos sociais do trabalho inte-
lectual e as lutas histéricas em favor da
igualdade entre as pessoas. A pedago-
gia histérico-critica estd experimentan-
do csse desconforto.

Havera, no entanto, algo que se
possa esperar do pés-modernismo em re-
lacdo & educacio? E cedo para ensaiar
qualquer resposta precisa a esse respeito,
se é que & possivel dizer alguma coisa pre-
cisa sobre algo que se define exatamente
pela imprecisao. E esperar para ver.
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Uma escola de|formacdo assume
a sua época e suas coptradicdes e, a par-
tir das relagdes das chrgas existentes no
contexto da sociedade, promove agdes
que impulsionam os| processos de mu-
dancas, de transformacdes e moderni-
zacdo, contribuindo com o processo de
desenvolvimento humano e social.
Assim, é pelo de-curso e no per-
curso do curse de Pedagogia que a Fa-
culdade de Educacéo|(Faed) da Univer-
sidade de Passo F undo (UPF) consolida
e registra sua identidade histérica de
quarenta anos de atividades. Um regis-
tro desta caminhada e construcdo en-
contra-se, em sintdse, detalhado em
trés publicacbes: nq‘i Revista Anudrio
{1957/1967), da Fac@dade de Filosofia
de Passo Fundo - Fundagdo Universida-
de de Passo Fundo; r?a revista Uma Ex-
periéncia em Educagdo (1957/1977), da
Faculdade de Educa‘r;éio da Universida-
de de Passo Fundo, ena Reuvista de Filo-
sofia e Ciéncias Humanas - edicéo co-
memorativa aos trinta anos da Facul-
dade de Educacio, da Universidade de
Passo Fundo (Ano:4, n. 1, marcgo de
1989)-(1957-1887).
Agora, nessa caminhada-constru-
¢do, busca-se incogporar e registrar
mais dez anos de aflividades desta Fa-
culdade de Filosofid que se transmuda
em Faculdade de Educacéo e que, pelo
de-curso e no per-curso do curso de Pe-
dagogia, consolida quarenta anos
{1957/1997) de atividades da préxis pe-
dagdgica. ‘
Em 20 de junho de 19586, sob a li-
deranc¢a do bispo dla nova Diocese de
Passo Fundo, dom 101éudi0 Colling, e
com a }?articipagﬁo ias congregacbes re-
ligivsas das irmés de Notre Dame, das
irmas franciscanas, dos missionarios da

Ferewibidele e (’:r/;:c'nyﬁo

Sagrada Familia e dos irm&os maris-
tas, foi criado o Consdéreio Universitdrio
Catdélico de Passo Fundo, cuja meta era
estruturar e criar uma faculdade de Fi-
losofia. Esta consorciada lideranca
atuou com objetividade e rapidez na
consolidacdo da autorizagdo e do reco-
nhecimento da meta proposta. Os extra-
tos abaixo demonstram a necessidade, a

grandeza e a tenacidade do objetivo as-
sumido:

. da autorizacao:

Decreto n.” 400490 - de 4 de de-
zembro de 1956 - Concede auto-
rizagdo para funcionamento dos
cursos de Filosofia, Geografic,
Historia, Pedagogia ¢ Letras An-
slo-Germénicas do Faculdade
de Filosofia de Passo Fundo.
O Presidente da Repiublica,
usando das atribuicées que lhe
confere o artige 87, wem I da
Construgio e nos termos do ar-
tigo 23 do Decreto-lei niimero
421, de 11 de maio de 1938, de-
creto;
Artigo Unico: - E concedida au-
torizacio para o funcionamento
dos cursos de Filosofia, Geogra-
fia, Histéria, Pedogogia e Letras
Anglo-Germanicas da Faculda-
de de Filosofia de Passo Fundo,
mantida pelo Consoreio Univer-
sitdrio Catélico de Passo Fundo
e com sede em Passo Fundoe, no
Estado do Rio Grande do Sul.
Rio de Janeiro, 4 de dezembro de
1956, 135% da Independéncia e
68" da Republica.
Juscelino Kubitschek de
Oliveira
Cldvis Salgado

. dv reconhecimento:
Decreto n.'48.063 - de € de outu-
bro de 1960

Congede reconhecimento o cursos
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O presidenie da Repiblica,
usando das atribuicoes gue Lhe
confere a art. 87, ltem I, da
Constituicdo, ¢ nos lermos do
art. 23 do Decreto-ler " 4217, de
11 de maio de 1938, decreta:
Artigo Unico:- E concedido o re-
conhecimento aovs Cursos de Fi-
losofia, Pedagogia ¢ Letras An-
glo-Germéanicas, do Faculdade
de Filosofia Passo Fundo, maon-
tidda peio Consdreio Universitd-
rio Catilico de Passe Fundo, ¢
situada em Passo Fundo, Ksia-
do do Rio Grande do Sul.
Brasilia, em 6 de outubro de
1960, 139" da Independéncia ¢
72" da Reptiblica.
Juscelino Kubitschek de
Qliveira
Pedro Paulo Penido

Sob o parecer n.* 466/56, o Conse-
tho Nacional de Educacédo autorizou o
funcionamento da Faculdade de Filoso-
fia de Passo Fundo, criada com a preci-
pua preocupagdo-missdo da formagdo
de professores. E “em fevereiro de 1957,
foram realizados os primeiros exames
vestibulares para ingresso nos Cursos
de Filosofia, de Pedagogia e de Letras
Anglo-Germanicas, tendo sido aprova-
dos 62 candidatos” (Revista Anudrio, p.
107.

Com os registros feitos, destaca-se
a criacdo da Faculdade de Filosofia de
Passo Fundo e, neles, os atog de autori-
zaclo e reconhecimento do curso de Pe-
dagogia, posteriormente incorporado a
Faculdade de Educac¢io da Universida-
de de Passo Fundo.

Em 1969, em decorréncia da Re-
forma Universitdria instituida pela lei
5 540/68, a recém-criada Universidade
de Passo Fundo (6/6/68), para adequacio
as determinacdes da nova lei, encami-

nhou ao Conselho Federal de Educacéo
seu Plano de Restruturacio Universita-
ria. Nele, em referéncia as unidades uni-
versitdrias e no campo do conhecimento
profissional, criavam-se as seguintes fa-
culdades: de Medicina, de Odontologia,
de Agronomia, de Direito, de Economia
e Administracio, de Educacio {(art. 7%).
A restruturacio estatutaria refe-
rida foi aprovada em sesséo de 18 de no-
vembro de 1969 pelo Conselho Univer-
sitdrio da Universidade e pelos parece-
res 4/70 e 254/70, do Conselho Federal
de Educacio. Dessa forma, a partir de
19270, a Faculdade de Educagéo incor-
porou em sua missdo administrativa o
curso de Pedagogia, assim como, pelo
mesmo Plano de Reestruturacdo da
Universidade, no campo do conheci-
mento bdsico, foram implantados: o Ins-
tituto de Ciéncias Exatas e Geociéncias,
o Instituto de Ciéncias Bioldgicas, o Ins-
tituto de Artes (hoje Faculdade de Artes
e Comunicagio) e o Instituto de Filosofia
e Ciéncias Humanas (que incorpora em
sua administracioe os cursos de Filosofia
e Letras Anglo-Germanicas).
Extinguiu-se, a partir de entao, a
Faculdade de Filosofia. Com a nova es-
truturacido da Universidade, o Institu-
to de Filosofia e Ciéncias Humanas e a
Faculdade de Educacdo incorporaram
em sua histéria, pela ado¢éo dos cursos
citados, os anos de existéncia da Facul-
dade de Filosofia. Nesse enxerto ou in-
sergdo de cursos, ambas as unidades
incorporaram o ano de 1957 como a
data-inicio de suas atividades. Neste
caso, em 7 de marco de 1957, com a aula
inaugural sobre o tema “O nada e o ab-
soluto”, proferida pelo diretor do Institu-
to de Filosofia da Ufrgs, dr. Ernani Fio-
ri, fez-se a abertura da Faculdade de Fi-



60

losofia, do curso de Pedagogia e, conse-
giientemente, da Fa¢uldade de Educa-
¢fo, que, neste ano de 1997, completa
quarenta anos de exyberante e profun-
da atividade educacipnal.

Para se resgatar e relatar o per-
curso das raizes, do gesenvolvimento e
das conquistas da Fakuldade de Educa-
¢do em seus quarentia anos de ativida-
des, nada mais expregsivo do que usar a
sdbia e poética lingubgem da natureza:
do solo, da semente e do semeador -
agricultor. No solo fértil das coxilhas do
planalto médio, Norte do Rio Grande do
Sul, em Passo Fundg, sabios agriculto-
res-mestres lan¢aram uma boa semen-
te, que se fez drvore frondosa e que pro-
duz muitos frutos.

Na semente-darjvore, analogamen-
te, identifica-se a Falkuldade de Educa-
¢do, que, por seus prpfessores e alunos,
por meio de sua agiq pedagogico-politi-
co-educativa, cultiva o solo académico
que produz frutos. E,jpelo seu que-fazer,
a Faculdade de Educacéo revela-se e
explicita-se, constrdindo a sua identi-
dade; firma-se no prgcesso da semeadu-
ra e da celheita, naiconstrugéo de co-
nhecimentos, na préaxis pedagégica. No
percorrer do caminho da formacao de
educadores, a Facu]l:dade de Educacio
constitui-se em 4arvore que frutifica. Os
cursos, os projetos, ias iniciativas e as
experiéncias fazem parte de um solo
académico que se tx;l,nsforma e se reno-
va, registrando e mércando significati-
vamente o contexto leducacional da so-
ciedade regional. |

A Faculdade de Educacéo, no de-
curso e no percursoidos seus quarenta
anos, apresenta um trabalho de susten-
tacdo e de base - como referencial - ao
processo educacionél desenvolvido na

Tacaldade de Colucagdo

regido. Como pdrtico e espago cultural,
como laboratério de conhecimentos e de
experiéncias, como recinto-fonte em
que se meditam as contradicdes, as ne-
cessidades, os interesses, as politicas, os
paradigmas sociopolitico-econémicos,
os limites-horizontes e as esperancas
educacionais do contexto regional, a
Faed se firmou em sua precipua missiio
da formacdo de educadores.

Em seqiiéneia, em topicos basicos
e sucintos, descreve-se o curso-caminho
da Faculdade de Educacio como espaco-
escola da construcgéio de uma pedagogia.

A FACULDADE DE EDUCACAQ
E OS CURSOS DE
GRADUACAO

Curso de Pedagogia

Na Faculdade de Educac¢éo da
Universidade de Passo Fundo, o curso
de Pedagogia se apresenta como a raiz
e o fio condutor de toda a acdo desenvol-
vida no decurso dos seus quarenta anos
de atividades.

O curso de Pedagogia, instalado
em 1957 pela entdo Faculdade de Filo-
sofia, obedecia ao chamado padrdo fede-
ral de curriculo basico, regulamentado
pelo decreto-lei n.® 1 190, de 4 de abril
de 1939, que organizou a Faculdade Na-
cional de Filosofia da Universidade do
Brasil. Este decreto-lei padronizou o
curriculo pleno de Pedagogia dentro do
esquema trés mais um, ou seja, trés
anos para a obtengéo do titulo de ba-
charelado e mais um ano de curso de
Didéatica para a obtencio do diploma de
licenciatura. Tal esquema, apds a lel de
Diretrizes e Bases, lei 4 024/61, fo1i
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mantido e confirmado pelo parecer
CFE 251/62.

Em 1269, em decorréncia da Re-
forma Universitdria instituida pela lei
5 554/68, o curriculo do curso de Peda-
gogia sofreu nova regulamentacdo pelo
parecer CFE 252/69, que eliminou o es-
quema de hacharelado e licenciatura. O
novo curriculo busca a formacéo de es-
pecialistas por meio de habilitacdes/es-
pecialidades, tais como: Hahilitacao
para Magistério, Orientacio Educacio-
nal, Administracido Escolar, para Su-
pervisdo Escolar e para Inspecido Esco-
lar. A Faculdade de Educacao da Uni-
versidade de Passo Fundo, dentro dessa
regulamentacéo, a partir de marc¢o de
1970, desenvolve o curso de Pedagogia
com as habilitagdes de magistério (bdsi-
ca) ¢ uma opceional entre Orientacdo
Educacional e/ou Administracdo Esco-
lar. Em 1979, desativou a habilita¢éio
de Administracéo Escolar e introduziu
a de Supervisiao Escolar.

No decorrer da década de 1870, a
Faed, sintonizada com as questdes fun-
damentais do contexto socloecondémico,
politico e cultural da nac¢do, envolvida
em constante interedmbio em encontros
da Aesufope e do DAU/RS?! e com base
em outras experiéncias altamente sig-
nificativas que vinha desenvolvendo?,
criou as raizes de um novo curso de Pe-
dagogia,

A base, 0 cume e o farol de uma
sintese para um novo pedagogo foram
projetados e langados em 1980. O novo
curriculo do curso de Pedagogia Séries
Iniciais, reconhecido pela portaria mi-
nisterial n? 467/83, revela a pujanca, a
criatividade, a riqueza e a competéncia
do corpo docente do curso de Pedagogia
da época. Este curriculo despertou o in-

teresse de drgio federais, de universida-
des das mais variadas regides do pais e
de muitos educadores. Os aspectos le-
gais para autorizagdo de funcionamen-
to em carater experimental e o reconhe-
cimento do novo curso encontram-se
nos pareceres do Conselho Federal de
Educacio de n?: 1 575/75, 1 694/79,
32/80 e 470 de 5 de outubro de 1983,

Em 9 de mar¢o de 1987, o curso de
Pedagogtia fol instalado nos centros de
extensao de Palmeira das Missdes e de
Soledade, dando origem e experiéncia a
mmplantacéo e 4 estruturacio da atual
universidade multicampi. Essa inova-
¢éio no curso de Pedagogia torna-se um
marco significativo na histéria dos qua-
renta anos de atividades da Faed, pois,
na proposta aprovada, ja se contempla-
vam outros passos singulares na forma-
cao do pedagogo, tais como a formacéo
do pedagogo para a educacio infantil -
pré-escola e a formacao dos especialis-
tas em educacgdo, em nivel de pos-gra-
duacdo - especializagido -, bem como
possiveis alternativas de um programa
de mestrado em educacio.

No decurso e no percurso da Peda-
gogia, é importante que se destaque a
habilitagdo Pedagogia para as Ativida-
des em Educagio de Excepcionais, cur-
so oferecido em regime de férias, reco-
nhecido pela portaria 557/80; e, mais
recentemente, a partir de 1994, com o
reconhecimento pelo Conselho Univer-.
sitdrio da Universidade, desenvolve-se
o curso de Pedagogia: Pré-Escolar.

(O curso de Pedagogia da Faculda-
de de Educacio, sem desmerecer outros
cursos, programas e projetos, tem sido
na histéria da faculdade o fiel da balan-
ca de todas as atividades nela desenvol-
vidas.
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A Faculdade de Educacgao
e os cursas de férias

‘Sob o abrigo e em decorréncia da
lei 5 540/68, que ldgisla sobre Reforma
Universitdria, a Flaculdade de Educa-
cdo de Passo Fundo, oriunda da entio
Faculdade de Filosofia, foi efetivamen-
te instalada em janeiro de 1970. Para
efetivar o exercicid da sua especificida-
de pedagégica, a aculdade de Educa-
cao lancou e instalpu um programa ino-
vador, corqjoso e pioneiro em nivel de
pais, uma experiéncia nova na educa-
¢do brasileira: o fincionamento das li-
cenciaturas do 1° ¢iclo em regime inten-
sivo de férias - programa nominado ha-
bitualmente de Cyrso de Férias.

Un levantamento de dados na
drea de ensino esgolar, feito pelos de-
partamentos de Educacio e de Estudos
Sociais da entfo Faculdade de Filoso-
fia, constatou que |52% dos professores
das escolas da regifio ndo possuiam ha-
bilitagdo para o exercicio da docéncia.
Constatou, tambéin, a impossibilidade
de aperfeigoamenjlco em cursos regula-
res oferecidos pelajfaculdade, tendo em
vista as distdncias existentes entre os
locais de trabalhd desses professores
leigos e um centr¢ de ensino superior
que os habilitasse| Em razéo do expos-
to, em abril de 1969, a Faculdade de Fi-
losofia

encaminbhou av Conselho Fede-
ral de Educagdo pedido, solici-
tando uma autorizacdo especial
para gue as Licenciaturas de 1°
ciclo de Estudos Sociais, de
Ciénciay Naturais e de Letras,
Jd devidamente autorizadas e re-
corhecidas, funcionassem tam-
bém emregime intensivo (de fé-
rias), redizindo-se o nitmero de

Taculdade e t{:rft.'c'aga-a

dias letivos do calenddrio esco-
lar, e conservando-se o nuimerc
de horas-aula previstos na Por-
taria 159/645 (Revista Uma Ex-
periéncia Nova na Educacao
Brasileira, UPF, 1970:9).

De acordo com o regime propos-
to, serigm ministradas aulas e
realizados trabalhos escolares
durante os meses de férias (ja-
neiro, fevereiro e julho), em tan-
tas etapas quantas necessdrias
para completar o tempo ikl fi-
xacdo pelo Conselho para cada li-
cenciatura. Desta forma, preten-
de a Faculdade oferecer aos pro-
fessores da regido que leciona-
vam a titulo precdrio oportuni-
dade de se habilitarem ao ma-
gtstério de ensino médio, cursan-
da as licenciaturas menciona-
das (CFE, parecer n* 712/69).

A legislacfio que permite essa ex-
periéncia de cursos de férias da Facul-
dade de Educagio encontra-se nos pare-
ceres n° 712/69 e 972/69, do CFE, e no
decreto de autorizacéo n? 66 422, publi-
cado no Didrio Oficial de 8 de abril de
1970.

Um elemento altamente signifi-
cativo na metodologia e no desenvolvi-
mento da programacio dos cursos de fé-
rias estd na valorizacio das atividades
de prdtica dos alunos-professores nos
seus estabelecimentos de ensino:

Tratando-se de alunos-professo-
res em servico nas escolas, ficou
decidido que serd valorizado o
exercicio do magistério dos alu-
nos nas suas escolas, em apro-
ximadamente 12% do total de
horas-aulas de duragio das -
cenciaturas de 1% ciclo (Uma Ex-
periéncia Nova na Educacio
Brasileira, p.14).
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Esse pioneirismo e essa experiéneia
de cursos de férias para a qualificacao de
professores [eigos ampliaram-se de ime-
diato na propria faculdade e em outras
institui¢tes de ensino superior do Rio
Grande do Sul ¢, também, em institui-
¢des do pais, como Universidade Fede-
ral do Ceard (parecer 212/71 do CFE),
Universidade Federal do Para (parecer
663/70 do CFE ) e Universidade Fede-
ral de Juiz de Fora {parecer 898/71 do
CFE), projetando, assim, a Faculdade
de Educacéo e a Universidade de Passo
Fundo.

Nesse programa de cursos de férias,
em seus 27 anos de atividades, a Faculda-
de de Educacéo ofereceu cursos de Estu-
dos Sociais, Ciéncias, Letras, Pedagogia
{Magisiério 2° grau, com as habilitagdes
de Orientacdo Educacional, Adminis-
tracdo Escolar e Supervisio Escolar,
Séries iniciais; Educacdo Excepcionais
e Pré-Fscolar), Histéria, Geografia, Ar-
tes Praticas (habilitacdes de Técnicas
Agricolas, Comerciais e Industriais e
Educacédo para o Lar), Economia Do-
méstica, Técnicas Agropecudrias, Ma-
tematica, Ciéncias Biologicas e curso
de Educacio Artistica, Musica, Desenho
e Plastica.

(s cursos de férias tiveram signi-
ficativa presenca regional com turmas
em desenvolvimento nas cidades de Pal-
meira das Misstes - hoje campus da Uni-
versidade de Passo Fundo -, de Erexim -
antiga Fapes®, hoje URI*; nas cidades
de Vendnco Aires, Kstrela, Lageadoe
[jui - em convénio com a antiga Fidene®,
hoje Unijui®. Hoje, 27 anos e meio passa-
dos do inicio desse pioneiro programa, a
Faculdade de Kduca¢do mantém, em
média, oito turmas distribuidas entre a
organiza¢ao multicampi, no Campus

Central da Universidade e nos campi
de Palmeiras das Missbes, Scledade,
Lagoa Vermelha, Carazinho e Casca.
O servigo prestado pela Faculda-
de de Educacfio na melhoria dos siste-
mas de ensino e das escolas da regifo
torna-se incontestéavel pela qualificacio
de seus docentes e das propostas peda-
gogicas, contando com alunos do estado
do Rio Grande do Sul, de Santa Catari-
na & do sudoeste do Parand. Por meio
dos cursos de férias, a Faculdade de
Educacéio tem sido, sim, uma significa-
tiva semente, que produziu e produz
bons frutos - os profissionais da educa-
cdo. :

Faculdade de Educacdo

Dos cursos de Artes Prdticas ao curso
de Tecnologia em Confeccdo Téxtil

As licenciaturas de Artes Plasticas.
em decorréncia da lei 5 692/71 e da im-
plantacio da reforma do ensino no estadc
do Rio Grande do Sul, tiveram seu auge de
desenvolvimento na década de 1970 e ini-
cio da de 1980. O ensino na chamada for-
maco especial do curriculo devia vol-
tar-se para a educagfo/preparagio para
o trabalho. Nesse sentido, o estado do
Rio Grande do Sul buscava alternati-
vas para habilitar professores para os

. seus projetos: Unidades Mdveis de Ini-

ciacéo aoc Trabalho - Umit (também co-
nhecidas como caminhédes - escola) e
Centros de Ciéncias, Artes e Tecnologia
(Cact).

Em 1970, como conclusdo de um
semindrio de estudos de Ambito regio-
nal, a Faculdade de Educacao decidiu
implementar a licenciatura de Artes
Praticas - projeto aprovado no Conselhc
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Federal de Educacip pelo parecer n® 74/
70. Jd em 1971, nas dependéncias do
Colégio Notre Dame, entrou em funcio-
namento o curso de Educagdo para o Lar.

Em 1973, a SEC/RS celebrou con-
vénio com a Faculdlade de Educacéo da
Universidade de Passe Fundo para que
esta assumisse a habilitagdo do quadro
docente do projeto Umit, uma riquissi-
ma experiéncia ped‘%ag()gica que deman-
dou a integracao de entidades, como
Ascar, Incra, sindidatos e outras envol-
vidas com a educagdo e meio rural: ex-
periéncia que serviu de subsidio a ou-
tras experiéncias gm desenvolvimento
no Centro Regional de Educacao (CRE)
da prépria faculdade e idéias para o mo-
vimento Municipalizacao do Ensino.

O projeto Umit caracterizou-se
como um grande degafio & Faculdade de
Educacéo, na intericionalidade de uma
alternativa curricular condizente ou
mais préxima das necessidades do ho-
mem do meio rural. Na revista Uma
Experiéncia Nova na Educacdo Brasi-
leira, a faculdade hssim registrou, em
1977, o significado idesse projeto:

Em 1973, ante o desafiador pro-
blema dé oferecer iyualdade de
oportunidades de educacdo ao
homemn do meio rural, o gover-
no do estado, a par de outras
medidasd, optou por implaniar,
em cardter experimental, o uso
de caminhoes-escola, operadas
por equipes de professores espe-
tiglmente formados pare a do-
céncia nh meio rural com equi-
pamento edequade. Tals cami-
nhies-escola receberam a deno-
minacdo de Unidades Méveis de
Iniciagdo para o Trabalho -
UMIT eiforam destinados a 24
municipios gue, em convénio
com o estado do RS, participa-

Faculdade da ((f-(/rzr.-ag:r}'o

ram do financiamento da aqui-
sigdo dos caminhoes equipados
¢ da sua manulengdo operacional.
Constituida esta a forma mais ra-
cional de atender populagdes dis-
persas em vasias (.EI‘QG-S, cormn re-
cursns limitados. Em 1975, con-
siderado o desempenho das pri-
meiras 24 UMIT, eram ativadas
outras 20, jd com algumas co-
racteristicas modificadas, face a
experiéncia colhida, sendo redu-
zido & metade o nimere de com-
ponentes da equipe e dus equipa-
mentos do proprio caminhao,
Os cursos de formacio de pro-
fessores realizados a nivel de Li-
cenciature a fim de atender os
campos de téenicas Agricolas,
Técnieas Comerciais, Técnicas
Industriats, Técnicas Domésti-
cas da Operagdo da UMIT, da
SEC/IRS, foram iniciados em 3
de dezembro de 1973 (1977:71).
Os projetos Umit 1 e Umit 2 (nes-
te, foram habilitados também professo-
res para os Centros Rurais de Ensino
Supletivo - Cres) habilitaram 453 pro-
fessores-técnicos para 44 municipios do
estado € uma equipe de 45 professores
com habilitacio em Supervisdo Escolar.
Os cursos de Artes Praticas que
encontraram maior receptividade e
mercado de trabalho na regido foram os
de Técnicas Agricelas, hoje Técnicas
Agropecuarias (licenciatura plena), e
Educacio para o Lar, hoje Economia
Doméstica (licenciatura plena e bacha-
relado). Estes dois cursos foram semen-
te significativa para a Faculdade de
Educacido, em sintonia com a Faculda-
de de Agronomia e Veterindria, para a
implantac¢io do Centro de Pesquisa em
Alimentos da UPF - Cepa.
A caminhada e a experiéncia ad-

quirida com os cursos de Artes Praticas
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permitiram & Faculdade de Educacio a
iniciativa de abrir um novo espaco na
formacdo de profissionais, em sintonia
com a demanda regional, formando
mio-de-obra qualificada para a emer-
gente industria do vestudrio e lancan-
do, em 1994, o curso de Tecnologia em
Confecgdo Téxtil.

A Faculdade de Educacio
€ 08 cursos emergenciais

Desde 1975, a Faed da UPF vem
oferecendo os chamados cursos emer-
genciais, ora atendende a solicitacoes
da Secretaria de Educacao do estado
(SEC/RS ), ora as necessidades dos sis-
temas de ensino, na habilitacéo de pro-
fessores leigos para o exercicio do ensi-
no de 2° grau cu em disciplinas relacio-
nadas aos setores primario e tercidrio
da economia.

Esses cursos tém sido desenvolvi-
dos sob duas modalidades:

a) curso de graduacio de professo-
res da parte de formacio espe-
cial do curriculo de ensino de 2°
grau - Setor de Técnicas Agro-
pecuarias - (reconhecido pelo
decreto n® 83 222/79), atual-
mente com uma turma em fun-
cionamento;

b} curso de formacgéo de professo-
res de disciplinas especializa-
das do ensino de 2° grau, tam-
bém chamado de curso do Es-
quema I (reconhecido pelo de-
creto n® 78 005/76), que habili-
ta bacharéis de diferentes cur-
s0s para atuarem no ensino de
2° grau, nos setores primarios e
terciarios da economia. Dentro
dessa modalidade, a Faed j&

habilitou 23 turmas de bacha-
réis, uma por anoc em média e
a dltima em 1992, Sdo cursos
oferecidos em cardter néo per-
manente, por isso ditos emer-
genciais, de acordo com as ne-
cessidades.

O curso Esquema I, para a Faed,
tem sido um curso de cardter regional,
tendo em vista a abrangéncia de locali-
dades e municipios onde foi oferecido.
Além da oferta e execugdo de turmas na
sede central da Universidade em Passo
Fundo, ocorreram turmas nos munici-
pios de Santo Angelo, Cruz Alta, Trés
de Maio, Lagoa Vermelha, Palmeira
das Missdes e Frederico Westphalen.
Nessa abrangéncia, na quantidade de
turmas oferecidas e na preocupacio de
habilitar os docentes leigos, percebe-se
o lema norteador e a filosofia de educa-
¢do na formacio do professor, como uma
boa semente para a solucdo ou a mini-
mizacgio dos problemas educacionais da
regifio e do estado.

A Faculdade de Educacdo e a
formacéo pedagigica na UPF

A preparacdo de recursos huma-
nos habilitados para o exercicio do ma-
gistério e outras fungdes educacionais e
pedagdgicas cabe aos departamentos de
Fundamentos Pedagdgicos, Pratica de
Ensino e Metodologia do Ensino, que
pertencem a Faed. Dessa forma, a Fa-
culdade de Educacdo participa direta-
mente da formacio pedagégica de todos
os cursos que a Universidade oferece na
area de formac¢do ou aperfeigoamento
profissional da educacao.

A formacao pedagégica atende as
necessidades de qualificacio ao desem-
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penho docente, 0 guie exige uma cons-
tante atualizacdo de recursos humanaos
devido as exigéneiag emergentes dos pa-
radigmas tecnolégichs, éticos e sociais.
A Faculdade de Educacao, ao lon-
go de sua caminhada, tem apresentado
um trabalho singuhlar, ecom dificuldades
devido & desvalorizdcdo social da funcéo

do profissional da
continua sendo in

educacdo, mas que
lispensdvel para a

formacdo escolar e humana. O trabalbo
de construcio pedagdgica vai além da
proposta curriculay uma vez gue parti-
cipa da formacdo de posicionamentos e

de agdes bisicas qu
sempenho docente

AFACULDADE

EOSCU

o fazem parte do de-
e da vida escolar,

DE EDUCACAO
RSOS DE

POS-GRADUACAO

Por cursos de
forme documentos

de Educagio (parec

dem-se os cursos d
de especializacao -

505 de mestrado e d

SENRSU.

pds-graduagdo, con-
lo Conselho Federal
er n° 977/65), enten-
e aperfeicoamento e
afo sensu - e 08 cur-
2 doutorado - stricto

Com a Reforma Universitdria de-

sencadeada pela le
de 1970 foi vista co
ensino superior no
criada a Faculdade
Nessa década, um
géncias comegou a g
no das instituigdes d

i 5 540/68, a década
mo a da explosdo do
Brasil. Em 1970, foi

e Educagio da UPF,

a forte onda de exi-
rquestrar-se em tor-
e ensinoe superior, co-

brande uma qualificagio profissional do
generalista ao especialista: exigéncias
externas, como pressdes do mercado de
trabalho, competividade, planos de car-

reira, melhores sa

ldrios, e exigéncias

internas, como qualificacdo docente e

Tacaldade de Grfucagﬁu

pesquisa, esta como principio e fonte da
producdo do conhecimento universita-
rio. Kssa forcada cobranca pela qualifi-
cacdo e pela competéncia da institui-
cAo-universidade cresceu na década de
1980 e teve sua culmindncia na let
9 394/96, nova LDB.

A Faculdade de Educacéo, uma
das doze unidades universitirias da
UPF, projetou-se desde ¢ inicio, indiscuti-
velmente, como a unidade que mais ofe-
receu e realizou cursos na area da pds-
graduacao loto sensu. Até 0 momento,
51 oportunidades foram oferecidas em
cursos, em 14 habilitagdes, 35 turmas
concluidas e 830 profissionais formados.
As habilita¢des ou cursos mais procura-
dos séo os de Metodologia do Ensino’;
Orientacdoc Educacional e Supervisédo
Escolar. Os cursos de Orientacio e Su-
pervisfio apresentam-se com pioneiris-
mo em seu plano curricular, garantin-
do aos concluintes a obtenc¢io do compe-
tente registro profissional. De forma pe-
riédica e regular, com aprovacgdo do
CFE (pareceres n” 241/84 e 79/86), esses
cursos sdo oferecidos pela Faculdade de
Educagio.

A concretizacio de cursos de pds-
graduacio stricto sensu - mestrado-tem
sido, porém, um parto cultural lento e
doloroso. A primeira tentativa de estru-
turacao de curso de mestrado na UPF foi
feita pela Faculdade de Educacéo e pelo
instituto de Ciéncias Exatas e Geocién-
cias em meados de 1979, com o apoio do
prof. Ubiratam D*Ambrésio, em projeto
denominado Mestrado em Servigo, com
o apoio da Unicamp/SP. Porém, interfe-
réncias politicas do governo paulista
nio permitiram a efetivacido do projeto.
Fm 1983, foi tentado novo convénio com
a propria Unicamp. Em 1986, no inte-
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rior da Universidade, foram criadas po-
liticas de apoio a preparacdo de douto-
res com vistas aos cursos de mestrado
da Faed e da Faculdade de Agronomia.

O longe e penoso caminho para a
mmplantacio de cursos de mesirado na
UPF foi amargado por um periode poli-
tico e competitivo entre as universida-
des de caga ou leddo de diplomados. As
universidades investiam alto na prepa-
ragao de seus mestres e doutores, 0s
quaig, quando formados, eram assedia-
dos pelo mercado de empregos sob os as-
pectos de condicdes, garantias e saldrios,
deixando as universidades de médio por-
te de mios vazias frente as federais, es-
taduais ou as de grande porte. Investia-
se para os outros; o que funcionava era
o mercado e a politica de quem pode
mails, chora menos. Felizmenle, esse
periode negro passou. Km 23 de julho
de 1996, pela resolugédo n* 04/96 tata n®
169 J, 0 Conselho Universitario da Uni-
versidade de Passo Fundo criou o mes-
trado em educacio, dentro do Progra-
ma de Pés-Graduacfio em Educagao, E,
em 1997, na maturidade de seus gqua-
renta anos de atividades, a Faculdade
de BEducacio efetivou a selecdo (de Ta
9 de julho) e a instalacdo (14 de agosto)
das aulas e atividades curricularcs da
primeira turma {vinte mestrandos) do
seu sonhado curso de mestrado.

A FACULDADE DE EDUCACAO
E A EXTENSAO

Nas atividades de ensino, em pro-
gramas de graduacio e pés-graduacio e
em sua precipua preocupacio e missio
da formacdo de professores, a Faculda-
de de Educacio tem-se revelado a boa
semente, que se fez arvore frondosa de

muitos e bons frutos.

Nas atividades e nos programas
de extensio e na centralidade da for-
macdo de professores, a historia da
Faed néo deixa de ser menos generosa
e exuberante. K, para que a semeadura
¢ a colheita nao resultassem dispersas,
em 1971, por meio do Instituto de Pes-
quisa e Planejamenrto (Ipeplan), sob o
projeto "A formacéo de professores na
Universidade de Passo Fundo e as ne-
cessidades educacionais de sua drea de
influéneia”, a faculdade desencadeou e,
de imediato, em 1972, implanton o Cen-
tro Regional de Educacgio - CRE. O
CRE, projetado para “constituir-se em
laboratdrio de experimentacio pedagé-
gica com vistas a efetivar a extensdo da
Faculdade de Educacao” (objetivo ge-
ral), Nirmou-se como espaco de referdn-
c1a na formacéo do professor em dmbi-
to regional, nas redes estadual e muni-
cipal de ensino,

Asg experiéncias ¢ a pedagogia
contruidas pela Faed por meio da ex-
tensdo sdo uma inesgotavel fonte de
energia que alimenta, aquece ¢ ilumina
a praxis pedagdgica desenvolvida no in-
terior da Universidade de Passe Fundo,
em seus campi e na regifo.

Neste tépico de resgate histérico,
husca-se a memadria de alguns projetos
significativos do CRE, como Educacgao
para o Meio Rural, Projeto Casca, Pro-
jeto Palmeira das Missoes, visto que,
nesta revista comemorativa dos qua-
renta anos de atividades da Facd, ha
outro artige que se atém especifica-
mente ao Centro Regional de Educa-
¢do,

Alei 5 692/71, que fixa diretrizes
e bases para o ensino de 1% e 2° graus,
propde uma educacdo eminentemente
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popular e a intenci

rmalidade da sonda-

gem de aptiddes, dajiniciacfio para o tra-
balho e da profissionalizagio sob os prin-
cipios da terminalidade e da continuida-

de, do triplice aspect

de “auto-realizacio,

exercicio consciente da cidanania e qua-

lificacdo para o trab

alho” e, ainda, da in-

tercomplementaridade de recursos, de

meios e de estabele

cimentos de ensino -

via Centros Interescolares. Esta lei,
que demanda profunda reforma do en-
sino de 1° e 2 ® grays, exige também re-

forma na formacao

de professores. Nes-

se desafio da lei 5 692/71, em 1972, em

convénio com a SE(
Educagdo, via CRE
gem (termo da épod
1% grau das delega
Passo Fundo, Sole
Missies, Brexim e

I-RS, a Faculdade de
, realizou a recicla-
a) dos professores de
cias de Educacéo de
dade Palmeira das
Lagoa Vermelha.

Dessa experigncia, o trabalho foi

logo ampliado par
professores da reds
do, nos anos de 1974
soTres municipais.

a o treinamenio de
municipal, atingin-
e 1975, 1 396 profes-
Pelos resultados ob-

tidos com essas atividades, percebeu-se
a necessidade de “Habilitar os professo-
res leipos em exercicio nno meio rural”, o
que deu origem aolProjeto Casca.

Projetp Casca

O parecer 80/73, do Conselho Es-
tadual de Educacio-RS, revela como
grave a situacio dds escolas municipais
da zona rural do estado, onde atuam
15 586 professores, dos quais 64% sio
leigos.

O Projeto Calsca, projeto regional
“resultou do esfor¢oje da associagdo de di-
versas instituicdes®|da drea de influéncia
da Universidade de Passo Funde”. Projeto

Tacildade de (r.o"ucag'é'c

“elaborado pela Faed... visando a titula-
¢do, a nivel de 2° grau, de 200 professo-
res leigos que atuam em escolas de meio
rural e que integram a rede de ensino
de sete municipios, socioculturalmente
afins” (revista Uma Experiéncia Nova
na Educacdo Brasileira, p. 81).

Sobre o Projeto Casca, o Departa-
mento de Ensina Supletivo - Desu/
MEC -, ao axamina-lo, assim se expres-
sou:

O projeto, ao mesmo tempo em
que pretende titular os professo-
res, procura, pela sua metodolo-
gia, ndo despertar neles o éxodo
de suas comunidades, mas fixd-
los, pela motivagdo, no ambien-
te ent que thes € acenado... é a
primeire vez que tal prestacdo
nos chega s mdos e isto de-
monstra a legitimidade do cur-
so pretendido comn supletivo,
guando foge inteiramente do tra-
dicionalismeo, mas volta-se para
a funcionalidade, objetividude e
Hexibilidede aproveitando expe-
riéncias vividas pelo aprendiz,
que devem ser aproveitadas e re-
conhecidas....

O projeto foi elaborado dentro de

trés grandes principios:

« aproveitamento dos atuais cur-
508 normais de 2° grau como
agéncias formadoras e que, re-
formulados, ampliam sua pro-
gramacio, passando também a
habilitar professores leigos em
exercicio;

« articulacdo da Faculdade de
Educacgéo com a problemadtica
educacional da regido e com o0s
cursos de habilita¢do de docen-
tes leigos, especialmente para o
assessoramento técnico-peda-



& spaga / betey n’y Fin

G2

gogico as agéncias formadoras;

» instalagéo dos cursos o mais
praximo possivel das localida-
des de vivéncia dos professores
a0s quais se destinam os cur-
sos, mediante o deslocamento
de professores da agéncia for-
madora, desde que assegura-
das, na localidade, as condicées
indispensdveis para a acio edu-
cativa.

O curso para a titulacgio dos pro-
fessores neste projeto teve a duracio de
2 010 horas (parecer 210/76 - CET/RS),
assim distribuidas: 930 horas em estu-
dos a4 distdncia {individuais), em trés
periodos de 310 horas, sob médulos ela-
borados pela equipe de professores do
CRE/Faed, e 1080 horas em etapas de
horas/aula em periodos intensivos no
Semindrio Séo Rafael, em Casca. Para
as estudos & distincia, uma unidade mo-
vel circulava nos municipios integran-
tes do projeto para prestar orientacéo e
apoio por meio de textos, livros ou ma-
teriais de ensino, sob a coordenacio de
professores do CRE.

O Projeto Casca - Curso Supletivo
de Ensino de 2° grau - desenvolveu cons-
tante e profundo espirito de integracéo,
oportunizando o desenvolvimento de va-
lores locais e a reflexéo sobre a escola
como espaco decisivo de desenvolvimen-
to rural. Por este prajeto, 179 professores
concluintes formam os frutos de uma
boa semente.

Projeto Palmeira das Missoes

O Projeto Palmeira das Missdes,
conveniado com a Sesw/MEC e autori-
zado pelo CEE/RS, conforme parecer n®
908/78, & curso de titulacfo de professo-

res leigos nos moldes do Projeto Casca.
O Projeto Palmeira das Missdes atingin
160 professores - curso supletivo de
Educacao Geral do Ensino de 1 Grau e
de Capacitacéio para o Exercicio até 5*
Série no Ensino de 1¢ Grau no Meio Ru-
ral.

Educagéio para o Meio Rural

Sobre este topico, uma equipe de
professores da Faculdade de Educacidoe
ligados ao CRE, com propriedade e
abrangéncia, registrou a a¢ido da Faed/
CRE e sua extensio no que diz respeito
& educacéo para o meio rural em “A bus-
ca de novos envolvimentos” (Pedagogia
em aherto. Passo Fundo: Grifica UPF,
1991:32 - 35 )

As experiencias de treinamentos
de professores, os cursos de titu-
lagdio, ns assessorameitios pres-
tados, envolvendo tanto profes-
sores Hiulados em nivel de 2°
grau guanto professores ndo t-
tulados (leigos), indicavam,
como caréncia comum, o despre-
paro efetivo para o exercicio do
Mugistério nas séries iniciais, de
grande parte da clientela ..

Fssa constalacao levouw o CRE a
pensar gre, entre oulros fatores,
as condigoes em gue se dova a
formagdo do professor em nivel
de 2" grau pudesse representor
uma das muis provdvels cousas
i desprepare constatado. Dai, o
déia da promogio de encontros
para o extudo da problemadtica
do educacio no meto rural, en-
volvendo instituicoes educacio-
nais do Distrito Geo-Educacio-
nal 38.

No decorrer de 1976, o UPF, atra-
vés da Faculdade de Fducagdo,
realizou dots semindrios sobre o
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preparac@io de recirsos humenios
para o efveagdo no meio rural,
cam o offpeiivo de analisar u for-
PIGLaQ (esses recursos pura o
educacdolneste melo, tenda e vis-
ta dificilldudes ¢ caréncias do
professorique nele alic agravado,
com fregricneia, pelo limfagoes
das proprivs apéncias formado-
rax de révirsas humanos para o
magsIere o meio reral, sem det-
xar de cpnstderar as condicoes
soctoeconprico-polilicus da socie-
dade, as|condicoes das escolas ¢
a probierdtica da wnidocéncia®
No primeiro Semindrio, dis
culii-se ¢ adequagto oo Knsino
de Mero|Rural, das atrvidades
curriculiires desenvolvidas pe-
las agéngios formadoras nos as-
pecios dy metodologias ¢ de con-
feitddos. Wiscutiram-se, tambem,
possivers causas dos dificulde-
des que tmpeden pia atuaglo
metodoldgiea mis eficiente por
parie dog professores que aluam
ttesss edeodas. Foram pensadas
alicrnativas de solucdo para os
problepivs, relalivaniente o
trabalha desenvolvida pelas
agéncias formadaras de recur-
sos hupiinos, principalimente
para o Habilitacio de Magisié-
riv ent iifeel de 2° graw, uma rez
qiue de stus egressos depende o
eftciencile do ensing nos séries
fnrciads - fundamento da escoli-
rizacdo de todo o ensine de 17
gral.
O segundo Semindgrio™, recliza-
do nao nlesmo ano, fixon como
propostal a ser discutida o pre-
paragaoide recursos humanos
para a dpeéneta da I a 37 sere
do ensing de 1° graw, lecando-se

em contaie realidade desse meio,
tendo abordado trés grandes
uestdes) as caracleristivas do
ensino de 1 ¢ 4" séries; o perfil

’

do professor de 1" grau de 1" a

Fucubdade da (P.rfuc'rr:"ﬁn

2" series; o curriculo oo habili-
Lo de magistério e suas trupli-
cagtes i forniugto do professor
de I A% sdries que alutm no
neeio rurod.

A abordagem da cducagdo para
as comniieudes reraes ¢ wm fo-
nomeito de coracteristicas uni-
versals giee, embora, mauidas ve-
zes, s¢ five apenas no aspecto
enstno-escola, tem rmplicagoes
hem malts profundas.

Por isso, a preocupacio da Fa-
culdade de Edueacdo com o en-
sino no meio rural, o partie de
determinacn maomento, voltoie-se
cos imperalivos das mudaneas
que caraclerizam o época. Mu-
dangues de ardem socioculfural-
veononiva ¢ techoldgica  trans-
formaram a fisionomia do am-
hiente ¢ criaran novas Recessi-
dades ¢ novos problemas. Oy
pEnTeipios erfrentaoam serios
problenias financeiros e difieul-
dades enormes para foruwar e
reter os recursos humanos 1o
mieto rural. A polltico agricola e
a introdugio de tecnologia sob
formee de mecanizacao da lavou-
ra, eletrificacdo rural, meios de
transpories ¢ de comunieecdo,
catesaram. mudancas acenfu-
das na vida das comunidades
rurals, entre as quats, pode-se
apentar:

. produgdo voltada, essenciod-
niende, para g monocultura, em
detrimento da policultura, ¢ au-
nrerda do éxodo rural;

- madificacao da vida famidiar
expressada, principalmente, nas
relagoes endre puis ¢ fithos, alte-
racao de volores {ipieos ¢ na
adogae de valores urbanos.

A escola, dizia-se na época, es-
tava agquédm desse desenvolvi-
mento tecnoldgico ¢ dessas
transformacoes. Neio havia Linte-
gracao entre o que ela oferecia ¢
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o gue o gmbiente famiiar rural
possule ¢ esperaoa. As influén-
cias que se exerciam sobre o ho-
mem por efeito dos meios de co-
munteagdo eram qoetlys sem cri-
ticas. A escola ndo possuia corn-
di¢les para analisd-las e pronio-
ver « necessaria adequacdo das
RIESRIAS (0 Melo.

Coni tsso, questionava-se g for-
niacdo do professor, quase gue,
exclusivamernte, preparado para
desenvolver condeddos em sala
de aula. Nao era capaz, com
essa preocupacio inadeguada,
de transformar sua escola num
centro poprlar mais aperfeigoa-
clo, « fim de buscar o revigora-
menin dos valores peculiares ao
mein em que qtuava e, tampoie-
co, erd capaz de integrar sua
acdu @ dos demuais grojpos fam-
bém aluanies na zona rural.
Contudo, tinha-se preserrs fam-
bém que, se a eseole possuiu wna
grande tarefa no auxilio is co-
niunidades YUPGLS, pUra eneon-
trarem sew caminho pare o de-
senvolvimento, Ndo era o Hnicd
¢ proincipal responsdvel pelo pro-
Olema. Neste sentido, ndo se
pode fazer do escola wm mite. Os
reCUrses humanos pare ¢ esco-
la da comunidade rural, por me-
thor preparadoes que sejam, hdo
se constituirao em salvadores do
homen do canipo.

Pensava-se que o gue se deve exi-
gir da escola, através de seus
agentes, € gue ndo se omita ¢ ndo
falke em sua nmiissdo espectfica
de ensinar, de proporcionar o
seus alunos « aquisicdo doyg ins-
trumientos de que eles precisam,
para entender o seu melo ¢ para
melhor sobreviveren.

Ja, dag agéncias formadoras,
devia-se exigir gque cumprissern
com sen encargo de preparar
professores que auxiliassem o

homem o campo na busca de
seu desenvolvimentdo,

Nuas discussoes ¢ dehaies reali-
zaddos durante os dois semind-
rios, evidenciuram-se as Limita-
coes que a escola rural possuia,
e as dificuldades de preparar
professores para « reclidade ru-
ral. Apesar disso, pode-se cons-
tatar, cluramente, que a escolo
ainda era wina das instituicoes
dv maior presenca na conunida-
de rurad.

No momento em que fenlow re-
pensar os curricelos das agén-
cias formadoras de recursos hu-
Menos para o meto rural, foi ne-
cessrio retornar ao estudo do
ensing de 17 graw e das condi-
coes de vida dus populagoes do
meia, para nesse condexto, refle-
tir sobre u funcdo da escola e so-
bre o papel do professor,

Esses semiindrios vieram ampliar
e uprofundar o estudo que o Cen-
iro Regional de Educagdo e o
Faculdade de Educagiao vinhom
realizando sobre o educacdo, o
escolo ¢ o formacto de educe-
dor, considerando-se a reclida-
de do condexto rural e wrbano de
sociedade como um todoe. O %o
gue fozer” ¢ “o como fazer” pa-
rectan em relacdo direta com as
guestons sobre “quem é o aluny,
guais so suas necessidades e
s realidade”, que endereco te-
riee o trebelho do escola, isto ¢,
a favor de quem e com que fim
os conhecimentos que a escola
{raballr seriam transmitidos e
aplicados?

Relativamente a problemdtica
da educacdo no meio rural,
ererdiam quesiies que exigien
mador aprofundamento para a
formacdo do professor. Entre
elas: a situaglio de vida ¢ as as-
piragites do homem do campo; a
situacdo do professor no nivel de
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1" e 2Y graus; a unidocéncia.

O estudd ¢ a reflexdo gque essas
guestoes | geraram sobre o pro-
posta pedagogica do Faculdode
de Educagdo serviram de subsi-
dios pardt a avaliagao do curso
de Pedagogia e de sua conse-
gilente reformulacdo.

Em relacdo 2 educacfio para o
meio rural, o CRE |[desenvolveu outros
projetos significativos, como Estudos
Adicionais para Professor Orientador
do Ensino no Meio Rural, curso que
preparava um supervisor para atuar
nas escolas rurais unidocentes; a produ-
¢do da colegdo de slgte fasciculos Série
Idéias, publicacid feita em convénio
(UPF - MEC:1978-1982), material dida-
tico de apoio para professores do meio
rural em escolas ui*nidocentes. Haoje, os
sete fasciculos e revistas aparecem em
nova publicagde, em guatro volumes.

Nas atividadés de extensio, outra
grande bandeira défendida desde a dé-
cada de 1980 pela Faed/CRE ¢ o ensino
municipal. Nesta tematica, foram de-
senvolvidos quatro semindrios, trés £o-
runs e um curso de{atualizacdo em Pla-
nejamento Educacional para as secre-
tarias municipais de Educacio.

A extenséo, via CRE, é a inesgo-
tavel e rica fonte da Faed, que reali-
menta o ensino e gstimula a pesquisa.
O CRE ¢ um laboratério onde se privi-
legia a teorizacdo ¢a pratica pedagogi-
ca uma fonte/origém de muitos cami-
nhos.

A FACULDADE DE EDUCACAO
E A PESQUISA

A primeira preocupag¢do no senti-
. | .
do de incrementar o desenvolvimento

Fectdade de Cducagdo

da pesquisa na UPF vem de 1968, quan-
do, apés um levantamento preliminar
sobre a realidade educacional da re-
gido, implantou-se o Instituto de Pes-
quisa ¢ Planejamento - Ipeplan -, apro-
vado pelo parecer 9/69, do Conselho
Universitdrio, e criado pela resolugéo
de 30/9/69, do Conselho Diretor da Fupf,
destinado a promover estudos, pesqui-
sas e planejamentos tendentes a pro-
mo¢ao do desenvolvimento regional. A
pesquisa era vista como um instrumen-
to necessario para a priorizacio e o pla-
nejamento das atividades a serem de-
senvolvidas pela Universidade. Logo a
seguir (1972),

cont q criacio de vdrios cursos
novos da Faculdade de Educa-
Ao, torlul-se necessaria wma
avaliccdo dos mesmos. Alravés
de uma pesquisa comparativa
enlre as téenicas ministradas na
Foaculdade ¢ 0 ensino desenvol-
vido nae regico de influéneia da
UFP, poder-se-ia estabelecer
unig correspondéncic entre o en-
sino ministrado na Foculdade ¢
s reqis necessidades educacio-
nais das escolas (UPF - Estudos
sobre a drea de influéncia da
Universidade de Passo Fundo -
Ipeplan; colecdo Estudos e Pes-
quisas, n. 2, p. 2).

Eissa citagdo nos mostra a pesqui-
sa como elemento bdsico ou parimetro
inconteste para a qualidade do ensino e
a objetividade da extensdo praticados
no interior da Universidade.

Ao Ipeplan cabia coordenar as ati-
vidades de pesquisa e as relacionadas a
elaboracéo dos trabalhos finais dos alu-
nos. Suas primeiras atividades de pes-
quisa foram: levantamento socicecons-
mico do meio rural; estudo da viabili-
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dade econdémica da L-35 {ferrovia }; va-
rias pesquisas na drea agrondmica,
principalmente sobre trigo e soja; levan-
tamento socioecondmico da vila Luiza -
Passo Fundo.

O documento referide no primeiro
paragrafo deste item assim delimita as
func¢oes do CRE/Faed: “O CRE preocupa-
se em aperfeicoar os métodos e técnicas
de ensino e os recursos audiovisuais uti-
lizados pelos professores; divulgar as ex-
periéncias educacionais e realizar pesqui-
sas juntamente como o Ipeplan” (p.13).

A partir de 1972, o CRE passou a
coordenar as principais atividades de
pesquisa dentro da Faed; todavia, no
CRE, a pesquisa ndo era a pricridade e,
sim, a exlensdo. A pesquisa passou a ser
uma preocupacao forte da Faed a partir
de 1985, quando houve o seu envolvi-
mento em atividades conveniadas no
Conséreio das Universidades Comuni-
tdrias Gauchas - Comung - e a propria
Universidade estimulou a sua funcio
de pesquisa.

A FACULDADE DE EDUCACAO
E SUAS DIRECOES

No resgate da histéria de ativida-
des - quarenta anos de Faculdade de
Educacdo - € na analogia do scmeador-
agricultor - mestre, é justo que se desta-
quem os educadores que, no decurso
dessa historia, coerdenaram o percurso
do profético caminho da Faculdade de
Educacdo. Em sintese, de 1957 a 1997,
foram diretores:

» cOnepgo José Gomes: 1957 a
1964, reeleito em ahbril de 1960;
afastou-se em abril de 1961
para assumir a designacio de
primeiro bispo da Diocese de

Bagé/RS (hoje bispo da Diocese
de Chapeco/3C);

s pe. Elydo Alcides Guareschi: em

substituicdo ao cinego José Go-
mes, assumiu em abril de 1961;
permaneceu, por reelei¢céio no
cargo, de 1961 a 1974;

s pe. Elli Beninca 1974 (11-7-74 a
1986 (15-7-86), substituido
para cursar mestrado em seu
ultimo ano de mandato pela
professora Solange Terezinha
Laus: 1985-1986;

« prof Eldon Henrique Miihl: 1986
(15-7-86) a 1990 (16-7-90);

« prof* Rosa Maria Locatelli Kalil:
1990 (16-7-90 ) a 1994 ( 15-7-
94);

« prof* Selina Maria Dal Moro:
1994 ( 15-07-94 ) a 1998.

Concluindo, a Faculdade de Edu-
cacdo da Universidade de Passo Fundo,
pelo decurso e no percurse de quarenta
anos de atividades - da docénceia 4 cons-
trucdo de uma pedagogia -, como acade-
mia pedagdgica inserida no contexto
educacional da regido ¢ com énfase nas
redes municipais de educacdo, tem
mantido a filosofia de construir um pro-
cesso pedagdgico consciente, criativo e
conscientizador da cidadania necessa-
ria.

Como academia pedagdgica, a co-
munidade académica da Faculdade de
Educagio da Universidade de Passo Fun-
do, ao celebrar o resgate de seus quaren-
La anos de escola, em coro orquestrado
cante a idéla-missfo-semente contida no
samba de Gonzaguinha: “a beleza de ser
um eterno aprendiz”.
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mago dos Profissionais)
DALYRS - Departament]
rio da Secretaria de K
Grande da Sul

Y Experiencins: cursos de
dirvetores de escolas: »
Casen ¢ Palmeira ds

Escolas Superiores de For-
de Ensino.

b de Assuntos Universild-
ducacao e Cultura du Rio

forins: Umit, cursos parn
eielogens, CHE, Projetos
s0CH, entre autros.

Jaculthade de Cduceagio

Fapes: Fundua¢fio Alte Urugual para o Pesquisa e
o Ensino Superior de Erexim.

URL Universidade Regional Integrada.

Fidene: Fundacio de Integragio, Desenvolvimean-
to e Ldueagio do Nomeste do Estado,

Unijuiz Universidade de Jui

De 1988 o 1990, o Fued/UPF ofereceu o curso de
Metodelogia do Ensino na cidade de Corrente -
Piaui, com o chjetivo de preparar oz corpos docen-
tes dos cursos de Pedagogia: Séries Iniciais e Agro-
nomin. Registra-se. ainda, que a Coardenagio do
Projete de Criagde da  Fundagio de Ensino Supe-
vior do Sul do Piaui - Fespi esteve sob a respon-
sabilidade da Faed.

Instituigoes participantes:

- Egeobn Estadun! de 27 grau Nicolau de Aradjo Ver-
auelre, como apeéncin execulora;

- Faculdade de Educagiae da Universidade de Pas-
so Fundo, através do Centro Regional de Educa-
[N

- Secretaria de Edueagio o Cultura do Rio Gran-
de do Sul, gque acompanha a execugio do curso;

- Alinistério de Educagio ¢ Cualtara, através do
Desu, que financin o curse:

- Municipios de Casca, Serafina Corréa, Nova Ara-
¢ P, David Canabarre, Cirfaco ¢ Marau, gue
oforecem a clientela e calaboram de varias formas.
Eszes semindrvios foram realizados com a colabo-
racgin do Departiimento de Assuntos Universita-
rivs do Scerctaria de Eduencio ¢ Cultura do RS
(DAURSL da Associngdio de Escolas Superiores de
Formagao dos Profissionais de Ensino {Aesulbpe?
- B, da 7 Delegacin de Educacio de Passo Fun-
do e da Secretaria Municipal de Educagao e Cul-
turn do municipio de Passoe Fundao.

Fartiviparam do 1" seminarie sobre o Preparagio
de Recursoes Humunos para a Educagio no Meio
Rural representantes de nove DI, de cinco insti-
tuigoes de ensino superior, de 15 csecolas de 2¢
grau com habilitugio de magistério ¢ de 19 érgios
municipais de educagio.

Esse segunde semindrio reuniu um total de 124
participantes, representantes das seguintes insti-
Luigdes: Secretaria da Kducagio ¢ Cultura/RS 19
nstituigoes de ensine superior (38), escolas de 27
graw com habilitncdo de magisterio 1261,
municipais de ensino 1250

argios



CENTRO REGIONAL DE EDUCA(;AO
UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

A Universidade de Passo Fundo
se caracteriza como uma instituicdo co-
munitéaria e regional. Desde a sua ins-
talacdo oficial em 1968, marca presen-
ca significaliva na regilio, em especial,
com a realizacdo de trabalhos na drea
educacional.

Nesse sentide, a UPF cumpre
importante papel na explicitaciio de sua
funcao social, pondo emy pratica uma po-
litica de extensido baseada no prineipio
de que é uma instituicdo inserida numa
sociedade cujos niveis de desenvolvi-
mento atingiram Lal complexidade que,
se, por um ladoe, se caracterizaram pela
modernizacio tecnolégica e econdmica,

por outro, sdo responsdvels por sérios

problemas sociais. Essa realidade, o co-
nhecimento das necessidades da popu-
lacdo local e regional, prioritariamente
as de cardter social e educacional, as
condicoes de vida dos diferentes grupos

Helena Leite

e suas potencialidades sdo preocupagoes
constantes da instituicdo, que embasa a
sua politica de extensao nesses princi-
pios.

Nesse contexto, a Faculdade de
Educacio tem procurado garantir a ar-
ticulacio entre a Universidade e os sis-
temas de ensino por meio de uma aco
continuada de formacao, qualificagao e
atualizacdo de professores das redes
municipais ¢ estadual de ensino, desti-
nada prioritariamente aos que atuam
nas séries iniciais do ensinoe basico.

A trajetdria da Faculdade de
Educacio, no que diz respeito as ques-
tées educacionais, tem se evidenciado
nos mais diferentes momentos histdri-
cos, sempre na busca e na indicacio de
novos caminhos ¢ estratégias.

Em face da grande demanda, das
aspiracoes e das prioridades regionais
em termos educacionais, a Faculdade

+ Drofessora da Faed: coordenadorn do Centre Regional de Fducagio o especialista em Administragio Escolio
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de Educac¢fo sentili a necessidade de
criar um setor de apoio pedagigico es-
iratégico e especifigo. Foi criado, entéo,
na década de 1970} o Centro Regional
de Educacao (CRE) com o propdsito de
construir uma proposta de trabalho que
desse susientacio ¢ unidade ao ensino
fundamental (da educacéo infantil & 4*
série) e imprimisselqualidade e eficdcia
a suas diferentes djmensdes.

O Centro Regional de Educacao
tinha como ohjetivolprimeiro 4 época de
sua ¢riagio:

Constitulr-se eri laboratorio de
experimeniacdo pedagiogica com
mistas a efettoar o extensdo hao
Foed, buscava promeover o atua-
lizagao dos professores em exer-
clelo nuwivio rural, enr poariicie-
{ar os gz atuevam nos séries
tniciais o eseolarizacio, atra-
vés de tqeinamenios, cursos de
capacitacdo, assessoratento ¢
divnlgaciio de subsidios. Na bus-
ca da coperelizagdo desses ohje-
tivos, o (URE passow o eluborar
uma metodologia que conside-
rasse o bonitexto onde ocorre a
ido e([ziu:-.’n‘.iua, sem perder oe
vista o chntexto mais abrangei-
te do qual foz parte.

O trabalhe do CRE foi imipor-
tanile como experiéncia, vorlasa-
fierlo o ald mesmuo, como dgeli-

fe provogodor, endre outras, dus
discussiops ¢ dos estudos gue de-
ram origenit aos questionaiivnios
sobre o formoegdo do professor
do ensinge fundamental, antece-
dendo al trplantagis do curso
de Pedr:,?fugicr voltado para s
sOrles z'rziicmis da escolarizacio
(]’edagog‘ia em Aberto, v.3, p.12L

Assim, a re(,'.'];clagem de professo-
res para a implantacgéo da Reforma do
Ensino de 1Y e 2° gtaus (lei 5 692/71), a

Sercaldade e Cdueagdo

formacéo de recursos humanos para as
Unidades Maveis de Iniciagao ao Traba-
lho - Umit -, os cursos de revalidacio de
estudos, os cursos supletivos para titula-
cio de docentes leigos, estudos adicionais
em alfabetizacdo, estudos adicionais de
preparacfio para supervisores e orienta-
dores para o meio rural, além do pionei-
rismo da oferta de cursos de formacgio
de professores em regime especial de fé-
rias, sdo exemplos que auxiliam na
compreensio do processo histdrico do
Centro Regional de FEducacao.

Em 1972, foi instalado oficial-
mente o CRE, oportunidade em que a
Secretaria da Educacido/RS cedeu a
Universidade de Passo Fundo professe-
res do sistema estadual de ensino, gue
passaram a constituir a equipe respon-
sdvel pelos trabalhos de aszessoria téc-
nico-pedagdgica as secretarias munici-
pals de Bducacao e as delegacias de
Educacao, desenvolvendo projetos espe-
ciais para atendimento aos professores
das diferentes dreas do ensina funda-
mental.

Coordenado pelo CRE, merece
destaque especial o Programa de
Acdo Integrada - Prai -, que teve sua
origem com a assinatura de um convé-
nio de mutua colaboracdo entre o siste-
ma de ensino ¢ a Universidade de Pas-
so Fundo. Em 1976, por meio do aditivo
ao acordo assinado em 1975, a Secreta-
ria de Educacio assumiu o compromis-
so de colocar a disposiciic da Universi-
dade até 34 professores ou especialistas
em educaciio para assessoramento, co-
ordena¢do e execucdo de programas e
projetos de interesse comum.

Em marco de 1983, novo acordo
fo1 assinado. iste propunha a criacéo
de uma Comissdo Mista, formada por
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professores das delegacias de Educagio,
com a finalidade de atender & melhoria
da qualidade do ensino em todos os ni-
veis, adequando o ensino as realidades
locais e regionais e, ainda, preservando
os valores culturais. Por orientacéo do
DAU/SEC/RS, a drea da abrangéncia
da UPF envolvia as delegacias de Pas-
so Fundo, Lagoa Vermelha, Palmeira
das Missdes e Soledade.

A caminhada feita pelo CRE, des-
de o inicio das agdes conjuntas com o
Prai, constituiu-se em um processo con-
tinuo, em permanente crescimento, de-
senvolvendo agdes voltadas As necessi-
dades educacionais da regido de influén-
cia da UPTF, que, por sua vez, manteve
seu compromisso de contrapartida pelas
cedéncias.

No periodo de marco de 1990 a
marco de 1991, a UPF, por meio do
CRE, coordenou a Proposta Pedagdgica
da SE/RS, que teve como foco principal
a Reconstruciio Curricular e Alfabeti-
racdo. Atualmente, o CRE, com nova es-
trutura, tem procuradoe articular-se
com as demais unidades da UPF que
mantém cursos de formacio de profes-
sores a fim de intercomplementar as
acdes de apoio & educacao, prioritaria-
mente do ensino fundamental.

A partir de 1994, o CRE estd es-
truturado sob a forma de programas:
Programa de Assessoria Técnico-Feda-
gégica ao Municipios, que tem como fi-
nalidade precipua imprimir uma linha
comum as agdes que concretiza junto as
escolas, secretarias municipais e dele-
gacias de Educacéao; sua preocupacgio é
dar continua e permanente assessoria,
vislumbrando a construgio coletiva e
participativa das propostas pedagdgi-
cas efou dos projetos politico-pedagogi-

cos para 0s municipios.

Sempre que possivel, tem-se bus-
cado integrar o trabalho de extenséo
com a pesquisa e o ensino, objetivo este
que j4 vem gradativamente se concreti-
zando via Programa de Assessoria Téc-
nico-Pedagdgica aos Municipios. Serve
de exemplo a pesguisa cujo tema busca
resgatar a histdéria do municipio de Er-
nestina para, com base nos dados e in-
formacdes constatadas, elaborar uma
proposta de curriculo para aquela rea-
lidade. Os resultados desse trabalho es-
tao publicados no livro O meio rural na
construcdo da histéria de Ernestina.

Merece destaque também a pro-
dugio participativa envolvendo profes-
sores da UPF, professores da rede mu-
nicipal e seus respectivos alunos, atin-

gidos pelo projeto "Caminhos ndo ha,

mas 0s pés na grama os inventario...”,
realizado no municipio de Estacio (no
prelo).

No cumprimento de sua funcio
bésica - atnalizar, qualificar e requali-
ficar profissionais da educagio - o CRE,
em convénio com a Secretaria de Edu-
cacdo/RB, coordenou & ministrou cursos
de qualificacdo de diretores e vice-dire-
tores das escolas piiblicas estaduais da
drea de jurisdicfo das delegacias de
Educacio de Passo Fundo, Carazinho e
Soledade.

Sob a coordenacao do CRE, esta,
também, o Programa Interinstitucio-
nal de Integracdo da Universidade com
o Ensino Fundamental, programa este
que congrega as nove instituicoes de
ensino superior do Hio Grande do Sul,
denominadas universidades comunita-
rias. A participacido do CRE, a partir de
1994, sob nova coordenacdo, tem sido
efetiva e sistemdética uma vez que, en-
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quanto representante da UPF junto as
institui¢tes que integram o Consdrcio
das Universidades Ibomunitérias Gau-
chas - Comung -, exerceu, durante par-
te do ano de 1996 até final de agosto de
1997, a coordenacgdp da Comissdo Edi-
torial, cuja finalidade precipua é a orga-
nizacéo, edicio, pullicacdo e lancamen-
to do quarto livro da Série Interinstitu-
cional - Uni.versidalie - Educacao Bdsi-
ca cujo tema é a quallidade em educacio.
O livro tem como titulo: Qualidade em
educacdn: um debdie necessdrio. Em
nivel institucional,jas acdes deste pro-
grama se inserem g intercomplemen-
tam com as demais|acdes do CRE,

Ainda integra o CRE o Programa
do Livro Didatico, cujas acdes estiio volta-
das para a andlise dps hivros distribuidos
pelo MEC/FAE, em seus fundamentos
lingiiistiscos e de priodugfo, bem como a
exploracgdo dos diferentes componentes
curriculares inscrites nesses livros.

Nessa nova estrutura, o CRE con-
grega também o Nucleo de Educacio
Especial, cujos cursos de extensdo tém
a finalidade de prestar assessoramento
as SME, DE, Apae e Apada, na busca de
qualificacdo de professores na drea de
educacao especialle na organizacio e
desenvolvimento de projetos com vistas
a criacio de servigos e classes de aten-
dimento aos portadores de deficiéncia
(mental e auditiva). Merece destaque,
pela sua relevincial a instalacao do La-
boratério de Aprendizagem, que traga
0s Tumos da pesquisa nessa drea.

Ao longo de sha trajetéria, o CRE
sofreu alteracdes em sua estrutura or-
ganizacional e, conseqlientemente, em
seu funcionamentg. Entretanto, a sua
contribuicéoe fol sempre significativa e
consistente, com a preocupacao de aten-
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der 2 demanda em termos de assessora-
mento aos sistemas de ensino a fim de
proporcionar, cada vez mais, a qualifi-
cacdo do prefessor da escola fundamen-
tal, desde a educacao infantil, produ-
zindo e divulgando material didatico.

Dentre as inimeras producdes e
publicagtes de material did4tico e ins-
trucional para subsidiar os professores,
pode-se citar: Boletim do Centro Regio-
nal de Educagdo, de circulacdo nacio-
nal, para divulgacdo de assuntos perti-
nentes a questio do livro didatico; Re-
vista do Centro de Documentagdo, dedi-
cada a temas relativos a alfabetizacio;
Série Idéias, cuja primeira edi¢do nasceu
das experiéncias que a Faed vem reali-
zando no campo da educacio para o meio
rural. Esta série foi reeditada recente-
mente com a finalidade de revisitar teo-
rias e reconstruir conceitos com base
€m NOvVos pressupostos.

Destaca-se também a série Peda-
gogia em aberto, composta por trés vo-
lumes, de autoria de um grupo de pro-
fessores especialistas na éarea da educa-
¢do, cujos assuntos se complementam
na abordagem de questoes praticas e es-
pecificas referentes & formacéo do peda-
gogo (Revista do Centro de Documenta-
¢do, v. 4, jul 91, p.9})

Fazem parte das publicacdes do
CRE os fasciculos Alfabetizacdo e cor-
rentes construtivistas, resultado de estu-
dos ¢ pesquisas na area da alfabetiza-
cdo, sustentados na obra de Jean Piaget
Lev Vigotsky, Gérard Vergnaud, entre
outros, de autoria da renomada profes-
sora de matematica Maria Fialho Cru-
sius, um dos baluartes da Faculdade de
Educacéo.

Todas as producdes cientificas do
CRE foram produzidas pelo Centro de
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Documentac¢io, um dos mais atuantes
setores do Centro Regional de Educacgao
aquela época.

Atualmente, estdo sendo envida-
dos esforcos no sentido da compilacio de
dados, informacoes e acontecimentos
mais sigricatives que marcaram a cami-
nhada do CRE, com vistas a publicacao
desse resgate histdrico. Salienta-se que
este trabalho jd sc encontra em adianta-
da fase de elaboragio.
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No afd de dar continuidade as
acdes programadas, para que as metas
propostas se concretizem, e consideran-
do as novas diretrizes educacionais que
enfatizam a necessidade da formacédo
continuada de professores, a equipe de
professores do CRE estd engajada no
processe de interlocucio com o sistema
de ensino, objetivando a consolidacio e
o estreitamento das relacdes educacio-
nais que se estabelecem.
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O ano de 1987, para a Faculda-
de de Educacdo dg Universidade de
Passo Fundo, é um|ano de intenso sig-
nificado pedagdgicqg: ano em que sé ce-
lebram os quarenid anos de atividades
(1957 - 1997) do seul curso de PPedagogia
e ano da instalacdoda primeira turma
do mestrado em Educacio, dentro do
programa de pos-graduacdo em educa-
cao.

No clima e nd celebracio de suas

conquistas ¢ na espgcificidade e missdo
de entidade formadpora de recursos hu-
manos no contexto de Universidade co-
munitaria, cabe a Flaculdade de Educa-
¢do perguntar-se: |

« A pedagogia social é um saber
necessérioi gue demanda um
programa de alternativas me-
todologicasicompativeis?

» Os movimentos e as organiza-
coes de educacio nio formal ne-
cessitam e merecem uma contri-
buicdo efetiva e consistente
para a qualificacio das metodo-
logias praticadas em educagdo
nio formal’
A pedagogia social, cm sua espe-

cificidade de ciéneia:

em primetro lugar, ela situa o
acdo pedagdgica no Diterior da
cmwi.vén:cia socicl, com viste o
promouvet o interesse coletiva e a
clevacdo dos niveis de conscién-
cla, orgaiizacdo e efefividade s
acan, indispensdeeis oo desen-
volvimetto econdntico, social,
politico ¢ cultural de wm povo.
Seu se,z{ujn(fo cordler destinfivn 6
@ integricto de enicas ¢ conlie-
cimentos; provenientes das mols

: i g
diversas grees viabilizando pro-

grumas hiu - convencionais de
capucitaﬁr'c'm de pessoas, grupos

Facaldade do Cducagdu

¢ populacoes para desempenhos
sociais significativos (Revista
Brasil. Crianga urgente, v.1).

A Constituicio brasileira de 1988,
em seu art. 227, define como “absoluta
prioridade” os direitos da crianca e do
adolescente. Para tanto, a sociedade
como um {todo e as instituigdes socicedu-
cativas devem voltar-se para os direitos
a cidadania - heranca de solidariedade
- um direito de lodos e, em especial, um
direito das crianc¢as e adolescentes ex-
cluidos. Na abrangéncia desse artigo
constitucional, para iluminar os cami-
nhos socioeducativos, o saber da peda-
gogia social se constitui num saber po-
liticamente necessario e de absoluta e
urgente prioridade.

Em pedagogia social, a Faculdade
de Educacéo desenvolveu uma caminha-
da e tem presente uma forte consciéncia
de que, sendo uma instituicio comuni-
taria, é incisivo o compromisso socioedu-
cativo nessa drea.

Em termos de resgate histérico,
desde 1973, a Faculdade de Tiducacio
articulou no interior da Universidade
o Programa de Académicos Bolsistas
junto as entidades que atuam com me-
nores desassistidos. Em 1989, com am-
plo e anterior lrabalho de pesquisa, co-
participou e teve a coordenacéo geral
do I Congresso Multiprofissional sohre
Problemas de Aprendizagem; na déca-
da de 1980 e nos anos seguintes, co-par-
ticipou dos coléquios nacionais e inter-
naciondis da educacdo popular. Em
1984, participou do I Seminaric Regio-
nal sobre o Menor Carente; em 1994,
programou ¢ desenvolveu um Semina-
rio Regional: Por uma pedagogia da es-
peranca. Neste mesmo ano, encami-
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nhou para aprovacéo de 6rgdos inter-
nos e externos de competéncia Plano de
Curso para a Formacfo de Especialis-
tas em Educacfo - pds-graduacio [lato-
sensu em Pedagogia Social, com base
no parccer n.* 604/82 do CFE; este mes-
mo plano, posteriormente, foi previsto e
retomado ao abrigo da resolucdo 12/83
do CFE. Em janeiro de 1996, ¢ em de-
corréneia deste, encaminhou-se para
orgios financiadores plano de curso de
Formacéo e de Capacitacio de Agentes
Sociais - Pedagogia Social. Em 1996, fo
desenvolvido, também em trés modulos,
com duracdo de dois dias (por mdduloe),
um curso de extensio universitaria - Pe-
dagogia Social para com Criangas e Ado-
lescentes Excluidos. Em 1997, com o Nu-
cieo de Estudos em Sexualidade Huma-
na, a Faculdade de Educacio promoveu
oficina pedagégica sobre Sexualidade Hu-
mana - uma questdo também social.

Fssa caminhada, eventos e cursos
nio foram construidos com a exclusiva
participacdo da comunidade académica,
mas com o apoio interativo de inimeras
entidades e agentes sociais da comuni-
dade de Passo Fundo. O Programa de
Estudos, Pesquisa e Assessoria em Pe-
dagogia Social junto a Organizagoes e
Movimentos Sociais Populares é o re-
sultado-sintese e a abertura para novas
iniciativas de um trabalho a muitas
méos e cabegas; é o resultado de um tra-
balho sistemdtico de um grupo de
agentes e entidades sociais que, em en-
contros quinzenais, vém construindo e
discutindo o tema desde o inicio de 1995
e, com regularidade, a partir de 12 de se-
tembro de 1995.

Em sintese, apresentam-se a jus-
tificativa, os objetivos e as metas do
Programa de Estudos, Pesquisa e As-

sessoria em Pedagogia Social junto a
Organizacoes e Movimentos Sociais Po-
pulares.

I - Justificativa

( século XX pode ser considera-
do como o sécule da implantag¢io defini-
tiva do capitalismo pela expansfo in-
dustrial em nivel mundial. Simultanea-
mente a esse processo, deu-se 0 progres-
so das ciéncias e ocorreram grandes evo-
lugdes tecnoldgicas, as quais trouxeram
facilidades e melhorias nas condi¢ées de
vida para uma parcela da sociedade; em
contrapartida, geraram c declinio da-
queles que sobreviviam com a capacida-
de dos seus bracos. Assim, a América La-
tina e o Brasil passaram a ver acentua-
das ag diferencas entre as classes sociais,
surgindo pouco a pouco uma camada da
populacdo cada vez mais marginaliza-
da. Isso parece acentuar-se ainda mais
- e com mais clarividéncia - a partir da
década de 1990, sobretudo com a politi-
ca da globalizagdo e da qualidade total.

Diante desse novoe quadre social,
alguns paises latino-americanos adota-
ram medidas dentro do paradigma de-
senvolvimentista, procurando capacitar
(edicar) os setores populares para o tra-
balho nos moldes modernos do capitalis-
mo sem, é claro, nenhuma preocupacio
com a necessidade de mudancas estrua-
turais.

A crianga excluida parece ter sen-
sibilizado os 6rgios governamentais e
nido governamentais. Organismos inter-
nacionais como a Unicef conclamam “as
pessoas de boa vontade” para projetos e
programas de ac¢do para criangas e ado-
lescentes excluidos. Disse Tancredo Ne-
ves num de seus pronunciamentos:
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A criang

& @ nosse mais rica

matéria-ﬂrima. Abandond-la &
sua priphia sorte ou desassisti-
la em sur;E necessidades de pro-

tecdo e ar

Pdtria...

wparo é crime de lesa-
Negar-lhes o nossa so-

lidariedade humana, patritica

e Cristi é

irrepardvel traicdo na-

ctonal {23V9f83).

Paralelamentp as iniciativas ofi-
ciais, muitas pessoaf‘s, grupos e/ou enti-
dades de boa vontadg, imbuidas de espi-
rito cristdo ou puramente humanistico,
voltaram-se para as|camadas excluidas
dos novos processos sociais, politicos,
econdmicos e educacionais em marcha;
vérios segmentos da sociedade, dentre
eles grupos especifidos de categorias ex-
cluidas, por meio dejorganizacdes e mo-
vimentos populares, para fazer frente

ao rolo compressor

capitalista e defen-

der a dignidade dosicidadiios e cidadas.

Apesar, no enlrtanto, de as inten-
¢bes serem as melhores possiveis e de as
priticas surtirem resultados imediatos,
muitas dessas iniciativas nido conta-
vam com uma fundamentac#o teérico-
metodolégica capaz de dar sustentagio
e direcio a uma caminhada e a praticas
mais prolongadas e'de horizontes mais
amplos. |

Os apelos socijais ou conclamagdes
politicas, exceto em easos especiais, ndo
se efetivaram em ages concretas e efica-
zes para o atendimento e a educacio
das pessoas em situacdo de risco social,
sobretudo as crian¢as. Além disso, no
contexto atual, o pﬂ‘o“jeto politico neoli-
beral aprofundou ainda mais o descuido
do Estado para com muitos setores da so-
ciedade historicameénte ja marginaliza-
dos. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domie;ﬂios - PNAD-, em

Taculdade de 8{/{:5‘09(}'{)

1990, 53,5% das criancas e dos adoles-
centes brasileiros viviam em familias
cuja renda mensal per capita nido ultra-
passava meio saldrio minimo, o que,
em nameros absolufos, correspondia a
guase 32 milhoes de pessoas. Em mea-
dos desta década, o niimero de pessoas
vivendo nesta faixa de renda ainda se
mantinha nos indices dos trinta mi-
lhdes (PNAD - 1995).

A realidade gaiicha e, de modo es-
pecial, a regido de Passo Fundo nao fo-
gem as conseqiiéncias do jogo da politi-
ca neoliberal, estimando-se que haja
uma equiparacfo com os indices da mé-
dia nacional. O nimero de criancas e
adolescentes excluidos, bem como de
adultos agredidos em sua dignidade hu-
mana e profissional, evidencia-se bas-
tante grave, exigindo medidas urgen-
tes de acgfio socioeducativa. Isso fez com
que diversos grupos &/ou categorias so-
ciais de excluidos ou ameacados de ex-
clusdo, por intermédio de seus dirigen-
tes e assessores, se dirigissem a Uni-
versidade de Passo Fundo, buscando
apoio e assessoria para suas organiza-
¢bes, movimentos e/ou lutas coletivas,
preocupados, sobretudo, com as metodo-
logias educativas no trabalho social.

A situacéio de criangas e adoles-
centes excluidos, em sua abrangéncia,
retrata o somatorio de ocutras grandes
exclusdes, como os desempregados, os
boias-frias, os sem-terra, os favelizados
urbanos (originarios do éxodo rural), os
evadidos da escola, os despolitizados ou
empobrecidos politicos, entre outros,
enfim, todos os oprimidos, dominados e
excluidos que clamam por cidadania.

Toda essa realidade nos desafia
como instituicdc universitaria. Quere-
mos, pois, assumir a nossa funcdo social
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na perspectiva orgdnica de transforma-
cé0 em vista da valorizagdo e da recupe-
racdo da dignidade humana. Como edu-
cadores, acreditamos que a transforma-
¢io social também passa pela praxis de
transformacéo e de capacitacéo de
agentes educadores junto aos excluidos
e junto as organizacdes e movimentos
populares.

Nossas preccupacdes estio volta-
das as pessoas vitimas da excluséo capi-
talista; por isso, pensamos e almejamos
uma praxis educativa junto as camadas
populares “como uma priatica que nos
cabe a todos 0s que cremos na possibili-
dade de uma hegemonia na qual os fi-
lhos dos condenados pela heranga e pela
fortuna tenham uma segunda oportu-
nidade sobre a terra” (Jimenez, 1989:
10)

Movidos por esses apelos, incenti-
vados por seus dirigentes e inquietados
pela busca da identidade social desta
Universidade, que se define comunitd-
rie, nds, docentes e pesquisadores da
Faculdade de Educagio, encaramos ¢
assumimos o desafio de realizar proje-
tos e atividades educacionais na drea
que entendemos denominar de pedago-
gia soctal.

Com tais argumentos e, ainda,

"com base no principio constitucional de
autonomia da universidade (art. 207),
respeitadas as demais legislacdes no
ensino superior brasileiro e, no art,
constitucional n?® 205 “... visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua
quatificacdo para o trabalho”, justifica-
se o presente Programa de Estudos,
Pesquisa e Assessoria em Pedagogia
Social junto a Organizacdes e Movi-
mentos Sociais Populares.

2 - Objetivos

» Geral

Desenvolver e integrar, num pro-
grama de estudos, pesquisa e assesso-
ria, acdes de ensino, pesquisa e exten-
sdo em pedagogia social, junto a organi-
zagdes e a movimentos sociais popula-
res, objetivando habilitar agentes de
educacio e de cidadania para atuarem
junto aos grupos sociais excluidos.

s Especificos
s Qualificar agentes educacio-

naig com atitudes de andlise, interpre-
tacdo e interagdo das realidades viven-
ciadas por grupos de cidadios sociocul-
turalmente excluidos.

» Desenvolver a percepgéo critica
das metodologias praticadas em
educagio nio formal.

» Desenvolver habilidades especi-
ficas em pedagogia social e poli-
ticas de acdo junto aos movi-
mentos sociais populares.

e Implantar, em etapas gradati-
vag, um centro de pesquisa em
pedagogia social.

« Viabilizar a implantagfo de cur-
505 superiores em pedagogia so-
cial.

3 - Agoes e Metas

Delinear e construir o projeto po-
litico-pedagégico em pedagogia social
a ser assumido pela Faculdade de Edu-
cagio da UPF.

Implantar, gradativamente, um
nuclec de pesquisa em pedagogia social.

Resgatar a histéria politico-ideold-
gico-metodolégica das organizactes, dag
instituicées e dos movimentos sociais e/
ou comunitarios na regifo de abrangén-
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cia da UPF.

Oportunizar, anualmente, encon-
tros, simpdsios oulcursos na area da
educac¢ao nao formall {popular).

Programar e oferecer, periodica-
mente, cursos de formacio e de capacita-
¢éo de educadores e [agentes sociais.

Ampliar e qualificar servigo de
busca, de selecio, de capacitacdo e de
acompanhamento permanentes de aca-
démicos bolsistasi ue atuem como
agentes sociais,

Catalogar, produzir e divulgar
subsidios tedricos gue fundamentem a
acido de agentes e dducadores popula-
res.

Programar oficinas de estudos, de
debates e de sistematizacdo de expe-
riéncias alternativas em educagio po-
pular.

Assessorar organizacgdes, institul-
¢bes e movimentosienvolvidos em pro-
jetos de acdo social,

Criar e implantar cursos superio-
res em pedagogia social.

As metas delineadas serdo opera-
cionalizadas por agbes especificas na
medida em que, pmi' prioridades, o pre-
sente programa estiver sendo implan-
tado.

O clamor dos excluidos por quali-
dade de vida e pela conquista da cidada-
nia reflete o grito por liberdade na his-
toérica luta dos nossos irmaos escravos e,
ainda, repete o mais longinquoe clamor
dos irmdos da didspora da histéria bi-
blica, clamando peila terra prometida,
onde todos viveriam a identidade de ci-
dadania. Lutar poﬁ um efetivo progra-

|
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ma em pedagogia social é politica sdbia
para a instauracfo soliddria de cidada-
nia. A Faculdade de Educacao buseca
resgatar e construir com os irm#os ex-
cluidos, numa educacio cidada.

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

COSTA, Antonio Carios Gomes da. Aven-
tura pedagogica: caminhos e desca-
misados de uma acéio educativa. Sio
Paulo: Columbus, 1990.

DEMO, Pedro. Participacao é conguista.
S&o Paulo: Cortez, 1993,

. Pobreza politica. Sao Paulo: Cor-
tez Aut. Ass., 1990.

GONZALES, Rodrigo Stumpf. Saiba
como dizer nao & violéncia.
MNMMR. Porto Alegre, 1995,

MINISTERIO da Acao Social. Centro
Brasileiro para a Infiincia e Adoles-
céncia, KCA - Lei n? 8.069, de 13 de
julho, 1990,

Revistn Brasil. Crianca Urgente. Sio
Paulo: Columbus, 1989 (Colecio pe-
dagogia social; v.1).

Revista de Forma¢do Mundo da Rua,
MNMMER. Porto Alegre. Ano 1, n. 1.
1995.

ROSSATO, Ricardo. Século XX: Urbani-
zacho e cidadania. Santa Maria: Pa-
lotti, 1996.

SILVA, Vinil Rabassa da. Os excluidos e a
conquista da cidadania. Cadernos de
Formacao, Brasilia, n. 14, Caritas
Brasileira, 1995,



MUNICIPALIZACAO DO ENSINO

fvone Poleto’

O processo educativo brasileiro precisa buscar novas linhas de atuacéo, e a mu-
nicipalizacio do ensino parece ser uma alternaliva viavel para um pais continental como
é 0 Brasil. O municipio deve ser valorizado como unidade politico-administrativoe lo-
cal pelo Estado brasileiro. Os resultados serdo dimensionados pela comunidade local
- beneficiaria primeira - e pela nacional, na medida em que o municipio comprove ca-
pacidade de gestées da progressiva transferéncia das responsabilidades educacionais
assumidas.

' Mestre em Educagiio Brasileira; ex-professora de curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio da UPF;
assessora aposentada do Conselho Federal de Educaciio.

(E.‘;;J(Iqu Pedagégico Passo Funde v. 4 n i p 87-52 1697 )
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Coma evolugé"lo do pensamento
humano e, particularmente, com o sur-
to de desenvolvimento que a humani-
dade experimentou nos 1ltimos tem-
pos, evoluiu o conceito de que 0 homenm,
por sua prépria natureza de ser pensan-
te, tem direitos quellhe sdo inerentes.
E, dentre esses, estd o da educacio
como um dos primgiros e fundamen-
tais. Temos a certeza de que a educacio
é um fator capaz de gerar o desenvolvi-
mento social, politico e econdmico de
qualquer nacdo. Ni¢ estaria ai a razio
por que a grande maioria dos paises ci-
vilizados insere nos textos de suas cons-
tituicdes a educacgao|como direito do in-
dividuo?

A educacio brasileira tem como
pressuposto hdsico a possibilidade de rea-
lizagdo da pessoa humana. A preocupacio
com a realizagdo plenia do homem consta
da atual legislacéoleducacional cujos
fins prevéem o plenjo desenvolvimento
do educando, seu pr¢paro para o exerci-
cio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho. F responfsabi]idade da fami-
lia e do Estado sua oferta. Na organiza-
cdo da Educacéo Nacional, como define
a Lei de Diretrizes e/ Bases da Educacao
Nacional (art. 11), d:abe 08 MUNicipios
oferecer a educagdoinfantil em creches
e pré-escolas e, com prioridade, o ensi-
no fundamental. A drea de abrangéncia
do sistema municipal de ensino compre-
ende as escolas mantidas pelo poder
publico municipal ¢ os estabelecimen-
tos de educacdo infantil mantidos pela
iniciativa privada existentes no muni-
c¢ipio. As incumbéncias do municipio na
drea educacional, ajinhadas no art. 11,
indicam para duasi possibilidades: ou
instala seu proprio sistema de ensino

Toculdade do Cdivcagds

ou integra-se ao respectivo sistema es-
tadual e compde com ele um sistema
unico de educacao basica (ensino fun-
damental e médio).

MUNICIPIO BRASILEIRO
PERFIL POLITICO-
ADMINISTRATIVO

O municipio brasileiro, segundo
Lopes Meirelles, pode ser enfocado sob
trés dngulos diferentes: o sociolégico, o
politico e o legal, Cada um dos enfoques
tem a sua importancia, atendendo a seu
ponto de vista. Interessa-nos o enfoque
politico, pelo qual o municipio € trata-
do como entidade estatal em razao de
suas atribui¢des de governo e de admi-
nistracéo local, bem como de suas rela-
ces com terceiros,

O municipio brasileiro traz, nas
suas origens, a tradi¢do das instituices
municipais portuguesas, marcadas por
tracos genéticos de centralizacfo politi-
ca e descentralizacdo geografica, mar-
cas essas que o acompanham ao longo
de sua histéria evolutiva e que, de cer-
to modo, sdo condicionantes de sua
maior ou menor eficiéncia como unida-
de de governo local.

Estudiosos da educacio brasileira
(Anisio Teixeira, Valnir Chagas, Flo-
restan Fernandes, entre outros) de-
monstram que a preocupa¢do com a mu-
nicipalizagdo do ensino no Brasil tem
encontrado defensores em diferentes
épocas, tendo sido enfatizada sua im-
portancia por institui¢des educacionais
e pela prdpria legislacio pertinente.

A diversidade da realidade muni-
cipal brasileira obriga-nos a reconhecer
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que néo se pode pensar em modelos,
mas que é prudente considerar as expe-
riéncias j4 realizadas, no sentido de
aproveitar os aspectos positivos ja com-
provados para, com base neles, propor
novas medidas, que visem, especifica-
mente, ao entendimento real das neces-
sidades locais.

A LDB, no seu art. 11, incumbe o
municipio da tarefa de organizar-um
sistema de ensino. A maioria quase ab-
soluta dos municipios brasileiros tém,
ou terdo, dificuldades para manter seu
proprio sistema de ensine, com os ine-
rentes custos relativos & manutencéo
de 6rgdos normativos e pessoal téenico-
administrativo especializado. As finan-
cas municipais, ja tdo combalidas, terdo
acréscimaos significativos gerados pela
implantacdo de tal dispositivo. Mais
sensato, quic¢d, serd o municipio inte-
grar-se ao sistema estadual de ensino
(art. 11, paragrafo dnico) e realizar a
tarefa possivel.

Localizar e buscar recursos finan-
ceiros é tarefa imperiosa para as muni-
cipalidades diante do quadro que se ca-
racteriza pela sua permanente e acen-
tuada escassez, em particular no setor
publico. A manutencao de boa qualida-
de e desenvolvimento, despesas com
pessoal, material e servigos de manu-
tencdo, capacitacdo e atualizacio de
professores, transporte escolar, entre
outrog, sinalizam para a necessidade de
estudar as flexibilidades existentes no
sentido de imprimir na gestio adminis-
trativa municipal ritme e forga 4s suas
acoes.

A elaboracéio de projetos educacio-
nais condizentes com a realidade do mu-
nicipio, bem fundamentados e que, de
fato, visem as prioridades determina-

das, como ensino fundamental e atendi-
mento as criancas de zero a seis anos,
valorizacdo do magistério (concurso
piblico, remuneragdo condigna e plano
de carreira) e melhoria da qualidade do
ensgino, devem fundamentar a atuagio
dos dirigentes do Poder Executivo mu-
nicipal. Realmente, o financiamento da
educacéio depende, sobretudo, de um
planejamento global das necessidades e
prioridades definidas como metas prio-
ritdrias pelo governo municipal, em
concordancia com o estabelecido pelas
responsabilidades e competéncias defi-
nidas na Constituicdo Federal. O muni-
cipio tem compromisso intransferivel
com a “educac¢fio infantil em creches e
pré-escolas e, com prioridade, o engino
fundamental”.

A responsabilidade do municipio
nas duas etapas - educacio infantil e
ensino fundamental - define claramen-
te que, mesmo depois de atendidas ple-
namente, a possivel atuacio nas etapas
seguintes (ensino médio e superior) sé
sera possivel com “recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal & manutengdo e
desenvolvimento do ensino”. Vale dizer
que s6 serd admitida com recursos aci-
ma dos 25% de responsabilidade de cada
municipio.

A UNIVERSIDADE DE
PASSO FUNDO E A
MUNICIPALIZACAO DO ENSINO

Nessa linha de atuacéo, destaca-
se como fundamental o trabalho reali-
zado pela Universidade de Passo Fun-
do, que, ha muito, vem desenvolvendo
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atividades com vistals a2 implantacio efe-
tiva da municipalizacdo do ensino. A Fa-
culdade de Educacgio da UPF tem realiza-
do, ao longo dos anos, tarefa continuada
de estudos, avalia¢ies das experiéncias
existentes e tem proposto alternativas
que visem, espec1ﬁﬂ:amente ao atendi-
mento real das necesoﬂdades locais. Nes-
se sentido, tem pres’pado um inestimavel
servico 4 causa edulcaclonal municipal,
particularmente & comunldade regional
na drea de abrangqnma da UPF, reali-
zando e promovendg cursos, semindrios,
féruns sobre sistemfa de ensino munici-
pal, divulgando trabalhos e bibliografia
sobre 0 assunto. |

A bandeira c:la municipalizacio
do ensino teve destacada importéncia a
partir da década d¢ 1980: I, II e IIT Se-
mindrios sobre Muhicipalizagio do En-
sino (1980-1983 e 1985); I e 11 Féruns
sobre Sistemas Mumclpam de Ensino
(1988 e 1989); Forum sobre Educacao
Regional - a educag¢iio no municipio
{1992); Semindrio Hepensando a Educa-
¢do Municipal - Plaho decenal da Educa-
cdo: a participagio dos municipios (1993);
Curso de Atualizagio em Planejamento
Educacional para Secretarias Municipais
de Educacsio (1994-1995); e os programas:
Programa Interinstitucional de Integra-
¢ao da Universidade com a Educacao
Fundamental (Comung/FNDE/MEC -
desde 1991) e Programa de Assessoria
Tecmco-PedagogIca aos Municipios (do
Centro Regional de Educagdo da Facul-
dade de Educacao,ldesde 1992},

Taculdade e (Y}r/}.vca_gﬁn

PERSPECTIVAS DA
MUNICIPALIZACAO DO
ENSINO - VISAO SUCINTA

Se, por um lado, a importancia da
educacéo é incontestdvel em termos de
realizacio e aperfeicoamento do indivi-
duo, desenvolvimento da sociedade e se-
gurancga da nac¢do, por outro, a tarefa
educativa é muito onerosa e complexa
por exigir recursos materiais e huma-
nos.

Considerada a atual situacio de
precariedade da disponibilidade finan-
ceira da grande maioria dos municipios
brasileiros, depreende-se que a tarefa
atribuida a eles pela LDB é imensa e,
em alguns casos, de dificil execugio.

A instituicdo da “Década da Edu-
cacdo”, que implica também a elabora-
¢do do Plano Nacional da Educacdo, de
competéncia da Unifio, cuja aprovacgéio
compete ao Congresso Nacional, por
certo, val dimensionar as necessidades
mais fundamentais do setor educacio-
nal. A contribuicdo das multiplas enti-
dades interessadas no aperfeicoamento
da educacéo brasileira, convocadas para
a elaboracdo de um plano adequado &s
necessidades do pais, é imprescindivel.
Neste particular, papel especial cabe as
universidades - naturais laboratdrios
do saber renovado e de vanguarda.

Vale ressaltar que a organizagio
do sistema municipal de ensino é tare-
fa importante e complexa, exigindo
exame cuidadoso dos preceitos consti-
tucionais e legais, assim como avalia-
cio das condigdes politicas, administra-
tivas e educacionais do municipio. Res-
ponsabilidade e senso de oportunidade
devem nortear as decises dos dirigen-
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tes municipais na tomada de decisdes,
que, em primeira e Gltima instdncia,
vao envolver o futuro de criangas e jo-
vens - cidaddos-municipes que terdo
suas vidas beneficiadas ou nao pelos
atos administrativos de agora.

Ainda que incipiente, a pratica
politica que vivenciamos esta funda-
mentada na praxis e ofcrece ligdes de
contendos que sa0 pertinentes a vida
democrdtica. No nivel do municipio,
precisa-se contar com elementos, como
o Conselho Municipal de Educagao,
rede de escolas, comunidade, participa-
¢do de todos 05 segmentos da sociedade
local e Secretaria Municipal de Educa-
cdo, na elaboracgdc de um plano de tra-
balho capaz de contemplar as peculiari-
dades préprias do municipio.

CONSIDERACOES FINATS

(s efeitos prdticos e politicos es-
perados com a municipalizagio do ensi-
ne serio alcancados na medida em que
o contexto educacional do municipio
apresente resultados que atestem sua
eficacia. A falta de estabilidade politi-
co-administrativa e a preccupagio com
a garantia de repasses de recursos fi-
nanceiros sdo aspectos a ser considera-

dos na tomada de decisdo quanto a mu-
nicipalizacdo do ensino. A pratica de ar-
ticulacdo entre drgios e entidades da
darea educacional e de outros setores
para discutir os encaminhamentos da
politica educacional tem resultado em
decisfes coletivas na formulagio de po-
liticas e de desenvolvimento adminis-
trativo pedagdgico. A obtencdo de re-
cursos {inanceiros para a educacio mu-
nicipal, a delimitacio das obrigacdes e
das fontes adicionais, bem como a im-
plantacio do fundo que fard a gestéo
descentralizada do financiamento da
educacio fundamental sdo aspectos re-
levantes no processo de municipaliza-
céo.

Nesse contexto, cabe destacar o
papel do municipio tomado como unida-
de politico-administrativa local. A LDB
reforca a idéia de que o municipio, por
ser uma entidade menor e por estar
mais proximo a comunidade, pode re-
gistrar e identificar com mais clareza
os problemas e as atividades considera-
das mais urgentes e adequadas para a
sua solugdo. A cducagdo, universalmen-
te reconhecida como um dos direitos
fundamentais do homem, estd assegu-
rada na legislacdo brasileira como um
servico que deve scr oferecido pelos po-
deres publicos e pela familia.
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PROJETANDO OS CAMINHOS DO
FUTURO PELA CONSTRUCAO DO

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

O transcurso dos quarenta anos
do curso de Pedagogia estd se consti-
tuindo num momento especial para a
Faculdade de Educacdo da Universida-
de de Passo Fundo, quando celebra a per-
severanca - sempre mantida e sempre re-
novada - no compromisso educacional,
sobretudo com o Planalio Médio gaucho
¢, nesta regifo, de um modo especial, com
a educacio dos mais jovens.

As comemoragdes, porém, estiio
se revestindo de maior significado por-
que, em linha paralela a elas, se esta-
beleceram momentos para a reflexio
sobre os objetivos, 0os programas e as
metas que concretizaram o processo pe-
dagégico da Faed. Objetiva-se, com isso,
revé-los e reavalid-los e, com base nes-

Selina Maria Dal Moro™

sa reflexdo, restabelecer o processo ba-
lizado por principios, programas e me-
tas, redimensionados e correlacionados
as necessidades e expectativas presen-
tes, e dos cendrios que estfo se delinean-
do no horizonte futuro. Coletivamente, a
IFaed projeta os caminhos do future
que ela quer mediante a construcédo do
seu projeto politico-pedagégico.

Pelas reflexoes, debates e siste-
matizacdes ja realizadas, pontuam-se
elementos desse projeto. Ao leitor dirige-
5e uma mensagem: este texte é uma
peca inacabada, pois a continuidade dos
estudos e dos debates entre os que inte-
gram a comunidade-Faed promove
avancos na reflexio, os quais, no entan-
to, ainda nfo estdo sistematizados em

* Professora e dirvetora dz Faculdade de Edueagdo da Universidade de Passo Fundo; mestre em Filosofia e
Sociologia da Educagio pela lesae-I' GV, Rio de Janeiro.
Texto elaborade a partir da reflexfo dos professores da Faculdade de Educagio, que buscam construir
coletivamente o projeto politico-pedagigico da unidade.
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toda sua abrangéncia, ndo sendo, por
isso, aqui contemplados.

AFAED E () CONTEXTO

No dmbito da Universidade de
Passo Fundo, a Faed tem o compromis-
80 de cuidar das questdes educacionais,
indo suas responsabilidades muito
além do seu especifico: compete-lhe es-
tabelecer os pardmetros do processo de
ensino-aprendizagem de toda a insti-
tuicdo. Além disso, como unidade inte-
grante de uma universidade que se den-
senvolveu lancando raizes na regifo
onde se insere, ajregifio do Plaralto
Medio, cabe-lhe, como misséo inerente
a4 sua prépria natureza, contribuir
para a melhoria t;[a qualidade do ensi-
no, especialmente do ensino fundamen-
tal.

Othando pata si e para forg, com
o pensamento voltado para o futuro, a
Faed percebe-se localizada num contex-
to histdrico, social ¢ politico conflitive e
desafiador, Em év[;bito regional, evi-
denciam-se, em primeira mio e com
clareza marcante, as contradigdes deri-
vadas das transformacdes que ocorre-
ram a partir do processe de moderniza-
¢do, que atingiu, de modo particular, a
agricultura da regido. O éxodo do cam-
po para a cidade provocou a rapida ox-
pansio dos nicleogurbanos. As cidades
da regido, como muitas das cidades bra-
sileiras, ndo conseguem hoje abrigar
com dignidade a vida e promover a ci-
dadania. A educacdo massifica-se, des-
conectada dessa realidade social e cul-
tural, deixando especialmente os que se
localizam nas margens desprovidos de
conhecimentos adequados para que pos-

Faculdade de Cducagdo

sam mediar, em igualdade de condictes,
as relagdes que estabelecem socialmen-
te.

O processo de globalizagio, exal-
tado pelos que estéo socialmente inte-
grados, em muitas situacdes, velo para
reforcar as desigualdades. Sustentada
pelas novas tecnologias, sobretudo pela
informaética, pela telemadtica, pela mi-
dia, a mundializacdo vem for¢cando o es-
tabelecimento de uma nova divisdo so-
cial do trabalho e de novas relacoes so-
clais. Para garantir sua incluséo ou
reinclusio no sistema social e, princi-
palmente, no sistema produtivo, os
grupos sociais subalternos organizam-
se para a conquista de seus direitos fun-
damentais e incluem, insistentemente,
entre suas demandas por emprego, por
salario, pela reforma agrdria, pela mo-
radia e outras, a demanda por escola.

Responsdvel pela formacdo dos
profissionais do ensino, de modo especial
pelo ensino fundamental, hoje, como em
qualquer outra conjuntura sociopolitica,
a Faed necessita posicionar-se critica e
criativamente, tanlo para atender as
solicitagdes do sistema de ensino quan-
to as complexas reivindicacbes sociais,
ciente de que nio poderd realizar sua
fungéo sem uma postura tedrico-meto-
dolégica coerente com seus objetivos e
suas intencgdes.

SINALIZANDO OS
CAMINHOS

Como unidade da Universidade
de Pasgso Fundo, a Faed posiciona-se na
perspectiva indicada pelo Projeto-Poli-
tico Institucional (abril:1996), do gual
alguns sinalizadores de direcdes sfo:
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construcio do conhecimento, unidade
teoria-prdtica, trabalho coletivo e dia-
logado, valorizacfio do professor, apren-
dizagem: relacio entre sujeitos. A pala-
vra-chave, no entanto, é participacdo.

A Faed esta ciente de que, como
toda a Unmiversidade,

rao pode realizar plenamente
swa funcdo sem uma postura
epistemoldgica afinado com as
principais exigéneias da ciéncia
moderna e adequada para enfor-
maur todas as atividades de en-
slito, pesquist e extensdo e, ainda,
embasar relacoes humanas e cu-
nho participalivo e democrdtico.
O irabalho coletivo ¢ dialogado
permarnece sendo, por um lado,
a melhor protecdo contra o sa-
ber fetichizado, dogmdiico ou ar-
bitrdario ¢, por cutre, o melhor
critério para assegurar o cienti-
ficidade no processo de investi-
gacio ¢ a melhor garantio de le-
gitimidade para o exercicio do
poder (Ibidem: 6).

Assim como na busca do conheci-
mento, a a¢do politico-administrativa
da FFaed e de toda a Universidade pre-
cisa ser aberta e participativa; ndo pode
ser compreendida com se fosse compe-
téncia de seus dirigientes apenas, mas
como interacio de todos os sujeitos
envolvidos.A idéia de participacdo se
vincula profundamente ao ato de to-
mar parte ou ter parte na qedo; signifi-
ca também que sé participa quem se
sente parte do processo, ou seja, quem
percebe a agdo como de sua responsabi-
lidade. Por isso, reafirma-se que todos
os professores, todos os alunos, todos os
funciondrios e dirigentes séo sujeitos da
acdo universitdria; na sua medida, tam-
bém o é a sociedade regional.

Isso supde uma divisdo de respon-
sahilidades, assumidas de forma pro-
porcional & competéncia de cada um dos
envolvidos. Somente dessa forma pode-
se falar em participacio qualificada, ou
seja, que respeite e contemple os dife-
rentes niveis de capacidades e atribui-
¢des de cada integrante universitario.
Tomar parte implica, ainda, uma pos-
tura ativa (eritica e criativa), nunca
passiva. A passividade permite que de-
terminadas partes ajam pelas outras,
possibilitando o exercicio antoritario do
poder. Por isso, afirma-se que o poder de
decisdo deve decorrer dos objetivos ins-
critos num projeto de acdo. A inexistén-
cia de um projeto abre espago a impro-
visagdo e, pior ainda, ao exercicio do
arbitrio.

No que diz respeito a postura pe-
dagdgico-metodoldgica, a Faed também
participa dos principios inscritos no
Projeto Institucional da UPF. Professo-
res e alunos propdem-se, em suas mu-
tuas relagdes e na busca do conhecimen-
to, a superar a dualidade sujeito-objeto.
Trata-se de afirmar o modelo dialégico-
comunicativo nfo sé6 como o0 mais apro-
priado em termos tedricos, mas também
como o mais eficiente sob o ponto de
vista dos resultados praticos. Isso ndo
quer dizer que sejam desconsideradas
as diferencas (qualificagfo e competén-
cia} que existem entre os diversos sujei-
tos que atuam na Universidade; ao con-
trario, trata-se de uma opgao pelo didlo-
go e comunicagdo gqualificada, em que
cada qual busca a exceléncia em rela-
¢ao ao que lhe compete e compromete-se
com a exceléncia do outro. Alids, sao as
proprias diferencas que justificam e exi-
gem o dialogo.
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Os protedimentos metodoldgicos
sdo, em tltima instdncia, o exer-
cicto dp um poder gue orienta
parg determinados fins. Os fins
da Unipersidade dizem respeito
ao cultivo, incremento e demo-
cratizagdo da cultura elaborada
{ saber ¢ fazer). Nesse sentido, os
procedimentos metodolégicos
precisam ser constaniemente
avaliados e reavaliados ao lon-
go de todo o processo e em todos
0s nivels da instituicdo, para
que os resultados obiidos ndo
desvirtem os propdsitos essen-
ciais (IBidem:11).

PROCURANDO
ESTABELECER METAS

A Faed est4 ciente de que sua mis-
sdo podera se concretizar, com maior ple-
nitude, pela busca ¢onstante, em primei-
ra méo, da valorlza(;éio do professor
como profissional e como pessoa. Ele,
com seus alunos, fgrma o nicleo central
do processo de ensgino; ele e o objeto do
conhecimento constituem o cerne da
pesquisa universitiria; ele e a comuni-
dade integram o ¢ssencial da agdo ex-
tensionista. Todosg os demais aspectos
institucionais sdo media¢des. A Univer-
sidade e a Faed, pj)rtanto, terdo suces-
s0 progressivo na realizagéo de suas fi-
nalidades 4 medida que souberem in-
vestir, prioritariamente, no seu quadro
docente. |

A Faed continuara incentivando
a formagio permanente de seus profes-
sores, ndo apenas reforcando a busca de
maior titulagéo em programas de pés-
graduacéo internos e externos. Enquan-
to instituicdo e responsavel pela garan-
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tia da unidade de suas ac¢des, a Faed
apoiard seus professores na busca de
formacio compativel com sua funcio,
com as demandas institucionais e com
as demandas dos diferentes segmentos
sociais.

Quanto ao aluno, ele ndo pode
deixar de realizar as expectativas que o
trouxeram para ¢ mundo académico e
gue informam o contrato pedagégico
quando de seu ingresso no ensino supe-
rior.

No que se refere aos cursos de pe-
dagogia, sabe-se o quanto estio desva-
lorizados socialmente e como esse fato
repercute na auto-imagem do aluno. B
preciso resgatar o valor do magistério e
devolver ao aluno o entusiasmo pela
profissdo. Isso ndo depende exclusiva-
mente da Faed ou da Univesidade, no
entanto, ndo se completara sem uma
acdo efetiva que parta delas,

A formacdo s6lida e abrangente
do aluno &, por certo, um dos meios de
valorizar o magistério. Subsidios epis-
temoldgicos e cientificos, trabalhados e
assimilados criticamente em seus des-
dobramentos histéricos, implementa-
réo estudos e investigacdes que permi-
tirdao aos alunos da graduacio e da pés-
graduacdo a possibilidade de construir
o tipo de conhecimento que se faz ne-
cessdrio em face das exigénceias postas
pelo conjunto de fatos, fendmenos e/ou
processos sociveducacionais,

A acdo universitaria nfo pode
prescindir de certas atividades que nio
sfo da competéncia nem dos professores
nem dos alunos; sdo atribuig¢des do cor-
po funcional. O bom desempenho da-
quelas é decisivo para o bom andamen-
to do trabalho, especificamente acadé-
mico, de modo que & obrigacio da Faed
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garantir ao quadro funcional condi¢des
de trabalho e capacitagdo para o exerci-
cio da sua fungéo.

ENSINO-PESQUISA-
EXTENSAO: EM BUSCA DE UM
PROCESSO CORRELACIONAL

Nos cursos de graduaciio e nos
de pés-graduacéo da Faed, o ensino, a
pesquisa e a extensio sdo componentes
essenciais na formacio do educador. A
pesquisa, entre 0s compromissos insti-
tucionais com a producdo do conheci-
mento, ocupa um lugar preferencial. A
extensfio, realizada principalmente por
meio do Centro Regional de Educacéo,
acabou se tornando um laboratério de
experimentacido pedagégica inserida nas
necessidades regionais, mas com vistas
4 compreensio de um saber mais uni-
versal, abrindo, com isso, uma frente de
investigagdo cientifica e uma instincia
de fertiliza¢fo das atividades de ensino.

Disso se deduz que, falhando no
processo de correlagfio entre ensino,
pesquisa e extensio, a Faed corrompe o
principal de seus compromissos sociais.
Por meio desse processo correlacional,
ela se propde a garantir aos alunos o
acesso ac conhecimento sistematizado,
necessdrio ao exercicio profissional e &
participacao efetiva em sociedade
para que possam desenvolver as habili-
dades previstas na estrutura do cursoc e
em torno das quais se estabeleceu, com
o ingresso do aluno, um contrato de en-
sino-aprendizagem.

Para garantir uma formacéo de
qualidade, € preciso construir canais in-
terdisciplinares que possam fertilizar
os conteudos curriculares, Os professo-

res precisam fer espacos e tempos de es-
tudo coletivo para que possam discutir
as possiveis correlacdes entre a realida-
de sociocultural e os componentes cur-
riculares do curso: também para que
eles proprios tenham oportunidade de
se atualizar porque, como se sabe, nin-
guém ensina o que realmente nio do-
mina. Esses canais de comunicagéo te-
rdo, ainda, a funcio de ordenar a se-
giiéncia dos conteidos e habilidades
que constituem os curriculos, evitando
repeticies e lacunas na transmissio dos
saberes.

A necessidade imperante de co-
nhecer as raizes concretas da educagéo
atual e sua multiplicidade de facetas
requer que os professores, na medida do
possivel, se debrucem sobre a pesquisa,
Além disso, a relacdo ensino-aprendi-
zagem-realidade exige, para sua opera-
cionalizagéo, partir e voltar sempre
para a realidade concreta - esta deter-
minada sempre historicamente -, 0 que
garantird a dinamizacio das atividades
de ensino e pesquisa compatibilizadas
com as prioridades socioeducacionais da
regido de abrangéncia da UPF. Essas
atividades correlacionais objetivam
provocar modos de agir e de pensar a
realidade, possibilitando a produgéo do
saber com caracteristicas onilaterais,
em que a unidade da teoria e da prati-
ca sera sua marca permanente.

Para isso, 0s professores da Faed
precisam contar com condigdes institu-
cionais adequadas para a implantacéo
dessas atividades, sobretudo, é impres-
cindivel avancar na montagem de gru-
pos de estudos e de pesquisa, na defini-
cao das linhas prioritdrias e na organi-
zagio de agles conjuntas para assesso-
rar os pesquisadores individuais, os
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grupos que se congtituiram e os que de-
sejam se constituir,

A acfio extensionista na Faed, rea-

lizada por meio do CRE, instituiu uma
relacdo efetiva e affefiva com os munici-
pios da regido. Os|projetos que sio de-
senvolvidos visam A educa¢do continua-
da, principalmente dos professores do sis-
tema municipal de ensino. Entretanto, no
trabalho continuado e sistematico, orien-
tado por principios tedrico-metodolégicos
que exigem a leitura problematizadora
do contexte onde sg realiza a acéo, per-
cebeu-se que as demandas extrapolam
o &mbito da educagdo. Isso tende a exi-
gir a ampliacdo do CRE no sentido de
articular os programas de extenséo dos
varios institutos e faculdades da UPF.
(Ganharia, com isso, a Universidade,
gue integraria a sua estrutura e sua
base de acidio, e gaphariam os destina-
tdrios com as demandas atendidas de
forma mais abranégente e mais qualifi-
cada. Em todas as atividades, deve pre-
valecer a preocupq‘lgéo de correlacionar
ensino-realidade,|mediados pela pes-
quisa. |

Os vinculos|da extensdo com a

pesquisa podem se efetivar, entre ou-
tros, pelos aspectos seguintes:

1. a extensidd pode ser a geradora
de problemas a serem investi-
gados;

2. o projeto de extenséo pode ser,
ele mesmd, objeto de pesquisa,
dando, assim, maior cientifici-
dade ao seu fazer;

3. o projeto de extensdo pode ser,
simultaneamente, um projeto
de pesquisa.

O ensino, desde que mantenha

relagbes institucionais programadas,

Trculdade de Cduengda

sera enriquecido pelo saber gerado na
pesquisa-extensio.

O Centro Regional de Educacéo
aposta em projetos de formacédo de pro-
fessores firmados com o8 municipios,
que sejam desenvolvidos em tempos
mais longos (minimo dois anoes). O tem-
po passa a ser elemento importante
porgue néo se pretende apenas fretnar
professores, aplicar modelos prontos,
elaborados academicamente e desvin-
culados do contexto concreto. De modo
coletivo e participativo, os professores
da Faed procuram colaborar na constru-
cdo do projeto politico-pedagégico do
municipio, atentos ao desenvolvimento
de um processo livre da divisido do tra-
balhoe entre quem executa e quem orien-
ta. Busca-ze, enfim, num esforgo coleti-
vo e criativo, “atuar sobre ¢ passado-pre-
sente educacional” para projetar ele-
mentos que venham contribuir para a
construgio do “futuro da educagio”.

COMO CONCLUIR SE O
PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO E PROCESSO

Da-se por, provisoriamente, con-
cluida esta reflexdo. Pressente-se, no
entanto, que ha maiores expectativas
sobre a Faed do que aguelas que aqui
foram explicitadas. Se o leitor atento e
reflexivo ndo encontrar aqui indicado-
res coneretos de uma pratica educativa,
verdadeiramente participativa, inte-
gradora das agdes da Faed, cabe apenas
o consolo de saber gue a construcgdo de
um projeto politico-pedagégico, comao
tudo, & processo e prefexto para o cres-
cimento na reflexdo e na acao.
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PARTE 11

PRODUZINDO O CONHECIMENTO
PARA AFORMACAO DO EDUCADOR






EDUCACAO E CLASSES SOCIAIS

PERSPECTIVAS DE CONSERVACAO E DE MUDANCAS

Celso ligo Henz"

Historicamente, o sistema educacional brasileiro adequou-se ao sistema pro-
dutive capitalista, tornando-se um espago e um instrumento privilegiado nas méos
da minoria, detentora do poder econémico e politico. Se, por um lado, a educacao
esteve e estd Intimamente vinculada a reproducéo da ideologia dominante, ela
pode, igualmente, constituir-se num espago no qual a grande maioria - historica-
mente marginalizada - possa organizar-se, mediando e instrumentalizando a cons-
trucéo de sua cidadania. Para isso, é prectso assumir a educacéio como espaco da
promocédo humana, do desenvolvimento da ciéncia e da construcio da eqiiidade so-
cial. Egga é a grande utopia revoluciondria que deve mover a todos os cidadéos e
educadores conscientes e criticos, levando-os a lutar, coletivamente, por prdticas

revolucionarias que, no campo da educacéo, passam, fundamentalmente, por pe-
dagogias revoluciondrias.

' Professor da Fuaculdade de Educagio; mestre em Educagde, UFSM/RS.

(Espa(:o Pedagdgico Passo Fundo v. 4 n 1 p 103-116 1997 )




104

() sistema ed

inserido no context

icacional brasileiro,
o de uma sociedade

capitalista, organizada em classes com

interesses antagdn

constantes conflito
uma parte signific

frontos. Historicam|

cacional adequou-s
tivo, articulando n
mandas do mercad
nando-se um espac

icos e, por isso0, em
5, tem sido arena de
ativa dos seus con-
ente, o sistema edu-
e ao sistema produ-
seu interior as de-
de cada época, tor-
n e um Instrumento

privilegiado nas mwlios dos detentores
do poder econdmico e politico.

Isso tem leva

1o muitos educado-

res, embora com pojsturas tedricas pro-
gressistas, a uma visdo pessimista da
educacéio, fechandg a questdo em torno

de a escola ser apen
logico do Estado, a s

15 um aparelho ideo-
ervico dos interesses

das classes dominantes. Tal postura, na

verdade, apesar da

apropriada denun-

cia, ajuda, de certq modo, a perpetuar
essa funcdo reducianista e autoritaria.

Se, de um lad
chamados critico-

, € verdade o que 0s
reprodutivistas le-

vantaram, também é verdade que ha a
possibilidade de redimensionar o papel
social da escola. Esta dentncia demons-

tra que a escola tem contribuigdes que

ndo podem ser desc

| nsideradas. Se ela

esteve e estd intimamente vinculada a
reproducio da ideologia dominante, a
escola pode, igualmente, constituir-se
num espaco privilegiade no qual a
grande maioria - historicamente mar-
ginalizada nas tomiadas de decistes -
possa organizar-se, mediando e instru-
mentalizando a conﬁstrug‘éo de sua cida-
dania. ‘

Sem cair na ingenuidade de afir-
mar que & escola tuflo pode e acreditar
que ela sozinha possa mudar o estado
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de coisas, € possivel, sim, afirmar que ela
tem um papel fundamental e potencial
para isso, desde que este seja o seu pro-
jeto e saiba fazer as devidas parcerias
com outras instituicdes e grupos com
idéntica utopia. E certo que a escola é
influenciada pela sociedade global, mas
também é certo que ela tem condicfes de
influenciar os demais segmentos da so-
ciedade, ajudando na transformacéo.
Para isso, a educacao precisa retomar
seu objetive primeiro, que é a promocdo
humana, o desenvolvimento da ciéncia
e a construgfo da eqiiidade social.

Nesse sentido, a escola precisa ar-
ticular conhecimentos que trabalhem
as questdes, os conflitos e as contradi-
¢ches da sociedade de forma dialética,
propiciando reflexdes, comparacées,
analogias, juizos, posicionamentos cons-
cientes e, acima de tudo, alternativas
de superacio de cada momento histéri-
co, na perspectiva de emancipacio de
todos os sujeitos que a agregam, Nao é
tarefa facil, pois é preciso vencer uma
longa histéria de dominacéo, que preci-
sa ser profundamente compreendida
para que possa ser superada.

AS ELITES, O ESTADO
E A EDUCACAO

A histéria brasileira caracteriza-
se pela relacdo de dominacfo e subordi-
nacfo entre os donos do capital e dos
meios de producdo e aqueles que apenas
contam com a for¢a de trabalho; é uma
relacdo que se sustenta até hoje porque
se serve dos mais variados meios e ins-
trumentos para se reproduzir, legiti-
mar e fortalecer. As decisdes, os enca-
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minhamentos, os acordos, a organiza-
cdo e a estruturagio da sociedade como
um todo sempre foram assentados sobre
os interesses de uma minoria dominante.

Nio restam dividas de que a es-
cola sempre foi - e em grande parte con-
tinua sendo até os dias atuais - um ins-
trumento ideoldgico privilegiado nas
mios dos detentores do poder. Muitas
adequactes, reformas e mudancas fo-
ram promovidas, entretanto nenhuma
mudanca foi substancial no que diz res-
peito & estrutura e ao papel do ensino,
seja ele publico ou particular. Na prati-
ca, a educacio brasileira e sua estrutu-
ra sempre estiveram presas & domina-
¢do e a reproducdo do capitalismo atra-
sado e dependente.

Até o final da década de 1920, as
camadas dominantes conseguiram
manter um ensino {fragmentado, clas-
sista, seletivo e elitista. Por muito tem-
po, durante a era colonial e imperial, o
ensino estava nas méios dos jesuitas e
era destinado, inicialmente, apenas as
minorias aristocriticas, que se serviam
da ilustracdo dada pela escola para pre-
parar melhor seus fithos para os cargos
politicos e administrativos mais altos.
Por conseqiiéncia, a classe trabalhado-
ra ficava praticamente A margem do
ensino escolarizado; para ela, o ensino
era considerado sem utilidade pratica
uma vez que a agricultura rudimentar
¢ o trabaltho escravo dispensavam uma
méo-de-obra mais preparada. Assim,
aos trabalhadores e escravos educava-
se com a catequese; brancos e indios re-
cebiam uma educacdo elementar, mini-
ma; ja aos homens da classe dominante
era dada uma educacfo média, ¢ sd a
classe sacerdotal recebia educacio (re-
ligiosa) superior.

Pode-se dizer que, durante todo o
periodo colonial e imperial até a expul-
sio dos jesuitas em 1759, a educacéo
nao sofreu nenhuma modificagio estru-
tural, garantindo que o Brasil fosse por
muito tempo um pais da Europa.

Na édnsia de querer recuperar
Portugal como uma grande nacéo, uma
das primeiras investidas de Pombal foi
contra a Companhia de Jesus, que até
entdo mantinha a hegemonia da educa-
cdo em todo o mundo catélico. Expul-
sando os jesuitas de Portugal e das co-
I6nias, confiscou os seus bens - e assim
concentrou mais riquezas para o Esta-
do - e atacou diretamente o espaco para
reverter as ideologias e buscar a socie-
dade capitalista: a educacdo. Para Pom-
hal, a educacdo deveria ter como funda-
mento o ensino das ciéncias naturais e
exatas (iluminismo) e formar gente
para dominar o comércio tdo bem ou
melhor que os ingleses. Mas... qual o
significado da expulsido dos jesuitas
para a educacdo brasileira?

Apesar dos muitos questionamen-
tos que se pode lazer a acdo dos jesuitas
no Brasil, sua saida significou um gran-
de retrocesso para a educacgio brasilei-
ra. Mesmo vindos com os colenizadores
e a servico da colonizacéo, e desenvol-
vendo uma educagéo para as elites ru-
rais brasileiras, os jesuitas realizaram
um trabalho de aldeamento dos indios,
o que dificultou em muito a exploracédo
e acumulagio de capital segundo rela-
¢oes capitalistas de producdo. Por muito
tempo, os indios resistiram a escraviza-
cdo também gracas & “catequese”, que
era dada em tupi-guarani - e nioc em
portugués -, o que dificultava a utiliza-
¢do de sua forca de trabalho. Entretan-



106

to, no inicio do século KVIII, os colonos con-
seguiram que o rel obrigasse os missiona-
rios a ensinar portuguds aos indios. Isso
implicava libertar o$ indios dos padres e
tornd-los livres para serem integrados
4 economia, COMO €SCravos ou Como
méo-de-obra barata. Os jesuitas eram
vistos como aliados fos indios contra os
interesses dos colonos e da Coroa portu-
guesa.

Até a politica educacional pomba-
lina, o sistema educacional escolar do
Brasil estava sob a responsabilidade dos
jesuitas, contando|com, aproximada-
mente, 25 escolas de ler e escrever e 18

estabelecimentos de
{letras humanas, fi
além dos semindriog
em teologla e ciéncia
do de Azevedo diz qu

ensino secundario
losofia e ciéneias),
com nivel supertor
s sagradas. Fernan-
e

em 1759, vom a expulsdo dos je-
suftas, o gue o Brasil sofreu nao
foi uma reforma de ensino, mas
a destrui¢do pura e simples de
todo o sistema colonial do ensi-
no jesuiligo. NGo foi um sistema
ou tipo pedagogico gue se trans-
formow ol se substituiu por ou-
tro, s Ema organizacio esco-
lar que se extinguiu sem gue essa
destruicay fosse acompanhada
por medidas imediotas, bastan-
te eficazes para lhe alenuar os
efertos ou reduzir g sua extensdo

(19563:51).

De fato, & expullsdo dos jesuitas se-
guiu-se um periodo de, aproximada-
mente, 13 anos com um vazio educacio-
nal. As escolas fora;r fechadas, os cur-

s0s seriados criados pelos jesuitas foram
substituidos por aufas avulses dadas
por professores leigos, geralmente muito
mal preparados; enfjre uma disciplina e
outra, ndo havia nenhuma continuidade
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ou interligacédo. Implantou-se, assim,
uma verdadeira fragmentacdo da cultu-
ra escolarizada nas méos de mestres sem
nenhum senso pedagdgico e com pouco
conhecimento das matérias que ensina-
vam. Em outras palavras, a monolitica
organizacdo da Companhia de Jesus foi
substituida por algo tao fluido que ne-
nhum sistema passou a existir.

Isso tudo tornou o ensino ainda
mais elitizado e elitizante: ensinar fi-
cou nas mios de particulares, aos quais
sé tinha acesso quem pudesse pagar ou
quem os donos dos engenhos quisessem
ou permitissem que participasse de
suas aulas.

No final do século XVIII, com a
mineracéo, teve inicio uma estratifica-
cao diferente, uma camada intermedis-
ria que provocou um crescimento urba-
no: eram artesdos, pequenos comercian-
tes e burocratas, que passaram a ser a
pequena burguesia. Para a professora
Otaiza de Oliveira Romanelli, este novo
segmento da sociedade influenciou
muito a educagio escolarizada, uma vez
que precisava dela para conquistar seu
espaco na sociedade brasileira:

Essa classe desempenhou rele-
vante papel na evolugdo da po-
litica no Brosid mondrguico e
nas trangformagies por que pus-
s0u 0 regime no final do séenlo E
se pbde fuzé-lu, isso se deve so-
bretudo ao instrumento de que
dispds pare afirmar-se como
classe: a educacdo escolarizada
(1986:37).

A escola passou a ser um instru-
mento de ascensio social, e alguém
que tivesse o titulo de doufor era consi-
derado igual a um proprietédrio de ter-
ras. Sem terras, a burguesia se firmou
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apelando para os titulos, transforman-
do-se de classe intermedidria em classe
dominante.

A desigualdade, no entanto, con-
tinuou. A educagio continuou a ser de
elite, aumentando ainda mais a relacgéo
de dependéncia e subordinacdo dos tra-
balhadores fisicos, escravos e outros
para com aqueles que “tudo tinham e
tudo sabiam”. Mudancas foram feitas,
com transferéncias de poderes dentro
da mesma classe. As faculdades entao
existentes passaram a desempenhar a
funcio de fornecedoras de pessoal qua-
lificado para preencher os cargos politi-
cos ¢ administrativos. A burguesia bra-
sileira em ascensao vendeu sua ideolo-
gia, seus hdbitos e pensamentosg para
educar aos que “nada tinham e nada sa-
biam”.

A industrializacio chegou ao
Brasil e, aparentemente, renovou a so-
ciedade, mas s6 para alguns, pois a
classe trabalhadora continuou domina-
da e explorada,; entretanto, a industria
requeria e exigia uma mao-de-obra
mais qualificada. Surgiram, entio, es-
colas para o povo e escolas para a clas-
se dominante: para o povo, a educacio
era apenas em escolas primdarias e pro-
fissionais, sendo que quem freqgiientas-
se as escolas técnicas ndo podia ingres-
sar no ensino superior; ja os filhos dos
senhores freqiientavam um secundario
académico e tinham acesso as faculda-
des. Assim, além de garantir mdo-de-
obra mais barata e mais bem prepara-
da, estas duas redes de ensino - a téc-
nica, para os filhos dos trabalhadores, e
a académica, para os filhos das elites -
refor¢avam ainda mais a disting¢éo en-
tre as classes: uma se preparava sé para
trabalhar, ao passo que a ouira era pre-

parada para pensar e decidir os rumos
da sociedade brasileira.

Ao contrdrio da economia assen-
tada em técnicas arcaicas do cultivo da
agricultura, a industrializagao exigia
um minimo de condi¢des, conhecimen-
tos e preparos. Pode-se afirmar que, na
década de 1930, instaurou-se no Brasil
uma grande defasagem entre educacio
e desenvolvimento. A populagdo concen-
trava-se nos grandes centros e a neces-
sidade de combater o analfabetismo era
gritante para que se desse minimo de
qualificac@o para o trabalho a um ma-
ximo de gente que precisava concorrer
no mercado de trabalho. A leitura e a
escrita passaram a ter valor, sendo con-
sideradas como uteis e benéficas; a de-
manda pelo ensino se elevou e novas
providéncias tiveram que ser tomadas.

A industrializagio concretizou a
implantag¢do definitiva do capitalismo
no Brasil, aumentando a luta de clas-
seg; comecaram as primeira greves de
operdrios, aumentou o éxodo rural ¢ a
marginalizacio politica prosseguiu a
largos passos. Em todos os segmentos
da sociedade, instaurou-se uma grande
crise. Por outra parte, o capitalismo in-
dustrial, com sua caracteristica lutae de
classes, trouxe para o campo da educa-
¢Ao essa mesma dialética: de um lado, a
pressao social pela democratizacio do
ensino e, do outre, o controle das elites,
mantidas no poder, buscando, por meio
da distribui¢io limitada de escolas e da
legislagao do ensino, conter essa pres-
sao e garantir o cardter elitizanie doen-
sino. Sobre essa instrumentalizacdo da
educacido, Neidson Rodrigues alerta:
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A educaciio escolar, longe de ser-
vir a eqifelizacdo de oportunida-
des ou de democratizacdo de
competéncias para a vida social
e politica, £ confinada qo estrei-
to circulg dos interesses dos gru-
pos que tontrolam a totalidade
da vida |secial, iransformando-
a em poflernse (nstrumento de
diferenclacdo e de legitimacdo
das difergrcas. Nio é de sua na-
tureza o producio dessa dife-
renciagdy, mas ela € usada para
a sua perpetuacio (1987:72).

E nesse contexto que, pressiona-
do e atropelado, o|Estadoe expandiu o
sistema escolar sem, contudo, ter uma
politica nacional de educacéo. Verifi-
cou-se, entdo, uma instabilidade e um
dualismo na expansdo escolar, préprios
de uma sociedade heterogénea e classis-
ta. A escola se expandiu, mas a estrutu-
ra escolar ndo sofreu nenhuma mudan-
ca substancial, tornando-se incapaz de
oferecer, quantitativa e qualitativa-
mente, o ensino de que a sociedade como
um todo precisava.

Surgiram védrios movimentos e
conflitos sobre linhas a serem dadas &
politica nacional de cducacéo entre ca-
télicos e liberais escolanovistas, entre
defensores da escola publica e os defen-
sores das escolas purticulares (1956 a
1961); surgiram ¢s “movimentos de
educacio popular” {1960 a 1964) e, por
fim, na década de 1980, iniciou-se um
movimento pela universalizaciio e de-
maocratizacdo da estcola.

Foi, entretanto, apds o periodo do
Estado Novo (1937 g 1945) que se criou a
estrutura bdsica do|sistema nacional de
ensino gue vigora até os dias atuais. A ele
José Carlos Libdneo|assim se refere:
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For organizaco o ensino secun-
dario, o téenico-industrial, co-
mercial e agricola, estabeleceu-
se uma uniformidade do cirri-
culn e sun organizacdo, nesse
periode foi criado, formalmente,
wm servico de orientacio educa-
cional em cada estabelecimento
de ensino. A chamada Reforma
Capanerna ¢ 08 dispasilivos le-
gats decorrentes apontam a di-
reqdo nitidamente facista, visan-
do & promocdo do densenvolvi-
meinto econdmico sem modifica-
¢nes da ordem econdmica exis-
terite (1990:68).

Apbs o pertodo do Estado Novo, o
sistema educacional brasileiro sofreu
apenas adequactes e reformas. Tome-
mos como exemplo a lei 5 692, de 11 de
agosto de 1972, art. 1% “0O ensino de 1%e 20
graus tem por objetivo geral proporcio-
nar ao educando a formag¢io necessaria
ao desenvolvimento de suas potenciali-
dades como elemento de auto-realizacio,
qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidada-
nia”.

Teoricamente, essa lel parece ser
muito bonita e voltada a pessoa humana
na sua integridade e totalidade. Nao obs-
tante, ndo continuam em jogo af os inte-
resses de quem quer e precisa preparar
uma mio-de-obra mais qualificada? Dan-
do um caridcter profissionalizante ao se-
cund4rio, ndo estd se querendo diminuir
o numero de possiveis candidatos is uni-
versidades? [sso sem falar de que, tendo
técnicos de nivel secunddrio executando
certas tarefas mais exigentes, justificam-
se os saldrios mais baixos, os quais, ain-
da, podem ser argumento para nio se
remunerar melhor alguém que se prepa-
rou com nivel superior para esses fins.
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K preciso ter a coragem de traba-
Thar eriticamente o conflito social, as
tensdes, as oposicdes, os valores e 0s con-
travalores existentes em nossa socieda-
de, ndo apenas para denunciar a domi-
nag¢do de uma minoria sobre a maioria
- tamhém na educacio -, mas para, a
partir dai, assumir a cidadania e fazer
a nossa parcela na reconstrucio de um
nove homem e de uma nova sociedade,
acreditando que a educacfio também
tem sua relevéncia para este novo pro-
jeto. Se ela foi tdo util para dominar,
por que néo acreditar que ela pode aju-
dar a libertar?

O ESTADO, A EDUCACAOE
OS TRABALHADORES

Numa sociedade que se caracteri-
za por relagdes de producfo capitalis-
tas, nio restam davidas de que, numa
primeira instincia, a for¢a estd do lado
de quem detém o poder do capital e,
normalmente, o poder politico configu-
rado no Estado. Pode-se dizer que o Es-
tado ¢ a institui¢do que reflete, repre-
senta e organiza as relactes entre as
classes de uma determinada sociedade,
Assim, 0 Estado pode ser visto como o
conjunto de instituicbes que interagem
e se complementam mutuamente, re-
presentando o poder institucionalizado
da(s) classe(s).

Por sua vez, o Estado interage com
outras instituicdes da sociedade, muitas
vezes usadas como aparelhos ideoldgi-
cos dos interesses da(s) classe(s) - ou
por¢io de classes - instalada(s) no poder
estatal, Entre as instituicdes oficiais

que interagem com o Estado, estd a
educacao escolarizada. F o Estado quem
determina a Politica Nacional de Edu-
cacdo, mas, na pratica, a educagio ex-
trapola os limites e as politicas do Esta-
do. Se, por um lado, o Estado oficial é
condicionado por quem nele atua direta-
mente, a escola também sofre a influén-
cia de quem faz o cotidiano escolar: a co-
munidade escolar, na sua maioria per-
tencente a classe trabalhadora.

As relacdes entre Estado e educa-
¢A0 passam, sim, pelas relacdes do siste-
ma produtivo; a instincia econémica
desempenha papel fundamental na fun-
¢ao do Estado e na aplicac¢ao de iniciati-
vas desse no campo da educacio. Até
aqui o enfoque dado & questédo do Esta-
do é numa dimensdo bastante oficial,
restringindo-se as instituicdes que o
compdem e com as quais acontece uma
mteracdo mais direta; portanto, um
conceito limitado de Estado.

Quando, entretanto, o Estado é
concebido como alge maior, extrapolan-
do os limites das institui¢oes oficials, ou
seja, a sua acho, presenca, representati-
vidade e interacdo com as organizaces
e movimentos populares - tais como sin-
dicatos, cooperativas, associagdes e ou-
tras - torna-se possivel redimensionar a
leitura do Kstado. Trata-se de entendé-
1o como sociedade civil mais sociedade
politica, buscando a hegemonia por
melo da organizacdo da populacio via
projeto cultural; eriando uma nova vi-
sdo de mundo, de homem, de vida; é a
gestaciio e construcdo de uma nova cul-
tura, com novos valores, Tem-se, entéo,
um Estado emancipatdrio para todos os
cidadéos, evitando a dominagio e a cen-
tralizagdo. Um Estado assim abre espaco



116

para uma nova cgminhada educacio-
nal, numa perspectiva de libertacdo, de
construcdo da cidadania, de emancipa-
cdc do homem como um todo e de todos
os homens.

No caso especifico da educacéo, to-
dos nés também somos Estado. E preci-
so tomar consciéncia disso e assumir o
nosso compromissp de lutar pelas mu-
dangas reclamadap. Entretanto, fora a
estrutura administrativa que emperra
todo um processo novo na educacio es-
colarizada, mais toda a pressido social
que condiciona o trabalho do professor
no dia-a-dia da prdtica educativa, pare-
ce oportuno levantar um questiona-
mento que parece ser simples, mas que
é fundamental: até que ponto nés, pro-
fessores brasileiros, mesmo com lingua-
gem e discursos progressistas, busca-
mos uma fundamentacao e um embasa-
mento tedrico parp essa nova préatica?
Queremos, de fatp, uma educacgio de-
mocratica, participativa, eritica e
transformadora até as suas ultimas con-
seqliéneiag?

Parece qug o que precisamos,
hoje mais que nunca, ¢ a coragem de
trabalhar o conflito social, as tensdes,
as oposicdes, os valores e os contravalo-
res existentes najsociedade como um
todo e, especificamente, no campo da
educacio. Assim, 9s dominados pouce a
pouco se levantarao e lutardo pela mu-
danca das condicbes e das determinan-
tes nas relacdes socioecondmico-politico-
culturais. Sonhando a utopia de um Bra-
it diferente, estaneimos atacando a es-
trutura capitalista pela sua base 1deolé-
gica; caso contrarib, no dizer de Anibal
Ponce, “enquanto 2 sociedade dividida
em classe nao desaparecer, a escola con-
tinuara sendo uma simples engrena-
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gem dentro do sistema real de explora-
¢do, e o corpo de mestres e professores
continuard sendo um regimento que,
como outros, defende os interesses do
Estado” (1986:182).

Serd, contudo, efetivamente pos-
sivel trabalhar a educa¢éio para ou,
mais precisamente, com a classe explo-
rada e oprimida, transformando-a, de
fato, num instrumente de mudanca so-
cial? Creio que sim, ainda que, para
tanto, seja preciso acreditar na possibi-
lidade de mudancas, deseja-las real-
mente e, no coletive dos educadores, re-
ver o todo e, principalmente, a politica
de formacéo de professores, bem como
as condigdes e recursos destinados para
que a teoria e o discurso saiam da sim-
ples retérica - por vezes demagdgica - e
sejam aplicados em funcio da verdadei-
ra realizacio e exercicio da cidadania
de todos os brasileiros, principalmente
a classe trabalhadora. Trata-se, portan-
to, de uma mudanca radical da funcéo
social e politica da educacido dentro da
sociedade atual.

Nio obstante, essas mudangas
jamais partirdo da(s) classe(s) mais
alta(s), tampouco do Estado oficial. Ca-
bem a nés, educadores e cidadaos brasi-
leiros, a mobilizacéio e a luta para pres-
sionar e busear novos rumos para a edu-
cagao brasileira. Ademais, a nova pro-
posta de educacio deve ser verdadeira-
mente publica, com a participacio da
base em todas as dimensoes, desde as
defini¢bes curriculares, contetidos, me-
todologias, calenddrios, até as questdes
administrativas e financeiras.

O processo educacional deve ser
capaz de acompanhar e proporcionar
profundas alteragdes nas relacbes sociais
e no processo de trabalho, bem como na
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questio de valores. A educacio escolari-
zada deve propiciar condigdes para que 0s
trabalhadores compreendam criticamen-
te os mecanismos de producio das socie-
dades capitalistas e nelas intervenham.
E preciso combinar, ligar todo o proces-
s0 educacional & vida do povo brasilei-
ro, 0 que passa, necessariamente, pelas
gquestdes inerentes & producio e distri-
buicdo dos bens materiais, a estrutura
econdmica, politica e social do nosso
pais.

Sem esquecer - e vale retomar
sempre a questdo - gue historicamente
as politicas educacionais brasileiras
sempre se afinaram com os interesses
da sociedade capitalista e que o sistema
educacional brasileiro adequou-se ao
sistema produtive, muitas vezes funda-
mentando-se na teoria do capital hu-
mano - gue propde a transformacao da
escola numa espécie de agéncia de em-
pregos, intimamente articulada com as
necessidades do mercado de trabalho -,
é preciso ter o cuidado de nao cair num
pessimismo exacerbado, capaz de matar
as poucas esperancas que ainda existem
entre os educadores brasileiros. Se &
verdade que a escola é ainda uma insti-
tuigdo intimamente vinculada & repro-
ducgao das classes dominantes, hd a
grande possibilidade de ela transfor-
mar-se num espaco onde os dominados
passem a organizar-se, colocando o co-
nhecimento a servico da construcéo da
sua propria cidadania, sejam eles alu-
nos ou professores, ou até mesmo pes-
soas que nao estejam regularmente li-
gadas & escola.

A verdade € que o processo educa-
tivo é essencial em todas as socledades,
com funcdes especificas e aspectos bem
caracteristicos, decorrentes das formas

de organizacdo de cada uma das socie-
dades, mas que, por sua vez, também
pode condicionar ou transformar. Ela é
influenciada e também influencia o
todo social. Assim, a pratica educativa
nio pode ser considerada um simples
resultado das determinacdes ideoldgi-
cas dominantes, mas também nio pode-
mos negar a interferéncia ideoldgica na
educacdo. Essa interferéncia dita ideo-
légica pode ser tanto da(s) classe(s)
dominante(s) como dais) classe(s)
dominada(s), desde que haja organiza-
cio destas ltimas e que estas acredi-
tem gue a educagido é uma das portas
para os seus ansejos, esperangas e bus-
cas.

Tendo como objetivo a promocgio
do homem, levando-o a descobrir-se e
integrar-se conscientemente em seu
meio social, cabem agui as palavras da
professora Vera B. Wernek: “a auténtica
educacfo, no entanto, visa o aprimora-
mento da pessoa em relacdo a seu fim
iltimo e o bem das sociedades de que o
homem é membro, € em cujas tarefas,
uma vez adulto, terd de participar”
{1989:103). Esse aprimoramento pode
ser entendido como formacéao de crité-
rios que possibilitem a toda e qualquer
pessoa analisar, julgar, optar e cons-
truir o mundo de medo criativo e inde-
pendente, mas sempre na coletividade
com os demais homens e mulheres da
comunidade a que pertence. Além do
novo tipo de pensar, a educacao deve
levar a um novo agir. Continua a pro-
fessora:
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Essa consciéneia eritica, objeti-
vo da edeagdo, possibilitaria ao
educanda decodificar as mensa-
gens codlficadas, selecionar de
acordo comn um critério as idéias
que Lhe apresentarem, as tradi-
¢oes ¢ os lconhecimentos cientifi-
cos, e assim, ultrapussar o con-
formismo, a ccomodagdo, a sub-
missdo, d irracionalidade, para
atingir a|coeréneia enire o pen-
sar e o quir...); nio se trata de
trecnar ¢l adestrar, mas de de-
senvolver|uma reflexdo gque pos-
stbilite comparacio, analogias,
Juizos e dat’ um espirilo inventi-
wo que dascubra novas solucées,
novas respostas para cada desa-
Fio (Wernpck, 1989:103).

Entdo sim, a educacéo e 0 homem
superardo os condipionamentos pura-
mente ideoldgicos, |buscando a verda-
deira liberdade por meio dessa nova ra-
cionalidade. Para isso, é fundamental
que educadores e educandos tenham
consciéncia das relagdes entre educacio
e ideologia; s6 assim, poderdo buscar a
superacio dessa instrumentalizacdo
que vem marcando a educacdo brasilei-
ra. Livrar por completo a educacdo da
ideologia é algo bastante dificil, mas é
preciso criar condigbes para que educa-
dores e educandos tenham consciéncia
dessa condicionalidade e consigam dis-
tinguir qual o cunhg ideolégico presen-
te nas propostas que lhes sdo apresen-
tadas, desde os drgéos governamentais
até a sala de aula.

Acreditando nessa visdo mais oti-
mista (mas ndo ingénua) e retomando a
visdo de Estado co|mo sociedade civil
mais sociedade politica, acontecendo,
agindo, represenigndo e interagindo
com as demais orgjanizagées sociais,
pode-se arriscar a dpresentacao de al-

Faculdade de Cducagdo

guns elementos fundamentais do Esta-
do para com a educacio. Antes, porém,
cabe salientar que toda e qualquer mu-
danca que vier questionar a estrutura
da sociedade capitalista e os interesses
econdmicos das elites terd grandes difi-
culdades e resisténcias justamente em
funcfio dos interesses antagdnicos proé-
prics de uma sociedade dividida em
classes. Nao obstante, o que é dificil
nio, necessariamente, & impossivel;
mesmo com harreiras, é possivel avan-
car, ou melhor, é possivel mudar o rumo
da caminhada.

Toda e qualquer transformacio
da sociedade passara, necessariamente,
por mudangas nas relacdes do mundo
do trabalho, as quais, no entanto, preci-
sam ger acompanhadas pelo processo
educacional que se instala na sociedade.
Essas duas instdncias sdo espacos pri-
vilegiados para a manifestagio (quando
permitida) e realizagdo do ser humano.
Assim, mudar o caracier do Estado bra-
stleiro implica uma abertura demoera-
tica em todos os niveis e instancias, co-
mec¢ando pela drea da educagéo, com
uma pedagogia expliciia e com condi-
¢Hes para sua concretizacdo: € preciso
deixar bem claro a servigo de que ho-
mem e de que tipo de sociedade a edu-
cacdo deve estar.

Jd na esfera do mundo do traba-
lho - tendo em vista a busca de uma
educacio a servico da classe trabalha-
dora -, cabe ao Estado reconhecer e as-
sumir a sua representatividade e pre-
senca diante e dentro de todas as orga-
nizagdes sociais, discutindo, ouvindo,
atendendo e buscando solugbes que
contribuam com a construcéio da cidada-
nia e realizaciio pessoal de cada profis-
sional também nas relacdes e locais de
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trabalho. Cada trabalhador deve sentir-
se na coletividade dos seus pares, situan-
do-se como individuo dentro da socieda-
de como um todo e vendo-se reconhecido
e representado como pessoa e como clas-
se pelos poderes constituidos e pelas ins-
tituicdes que “agem em nome do Esta-
do™.

Educacdo e trabalho se influenciam
mutuamente, ressalvadas as especificida-
des de cada um, ou seja,

o sisterna educacional nd@o d um
instrumento da classe capitalis-
ta. E produto do conflito entre os
dominanies ¢ os dominados. A
luta no setor de producdo, por
exemplo, atinge as escolas, do
mesmo modo que influi em todoy
as aparelhos do Estado.(...) A
educacdo €, 40 mesmo tempo, o
resultado de contradicées e ori-
gem de novas controdicoes. E
wuma drea de conflitos a respetio
da producdo de conhecimento,
tdeologia e emprego, um local
onde os movimentos socials bus-
cam satisfazer suos necessidades
¢ O empresaricdo procure repro-
duzir sua hegemonia f...) Assim, o
desenvolvimeniv de contradicoes
na educacdo ndo representa o fim
do processo dialético criado pela
tens@o entre as dindmicas repro-
dutiva ¢ democrdtica; o proces-
so continua, rodada apds roda-
da (Carnoy, 1987:70).

Portanto, antes de mais nada, o
Estado e a educacfio precisam ultrapassar
0s seus aspectos e limites formais, indo
para as associacOes, sindicatos, coopera-
tivas, partidos politicos, organizacgdes e
movimentos populares. Ambos sé terdo
uma pratica auténtica - e democratica -
se forem gerados, organizados e impul-
sionados a agir a partir das necessida-

des do povo, conhecidas e sistematiza-
das com e para esse povo.

Num segundo momento, a politi-
ca educacional brasileira deve contri-
buir com a busca de uma nova hegemo-
nia na sociedade (contra-hegemonia na
perspectiva de Gramsci) por meio da
Juta pela organizacdo do povo, tendo
como meta um nove projeto de socieda-
de. Para isso, uma vez mais, 0 respon-
sdveis legais pelo Estado e pela educa-
ciio precisam ter a coragem de extrapo-
lar os limites oficiais e ir até o povo,
para com ele discutir e construir uma
politica educacional mais orginica, ca-
paz de levar a uma racicnalidade cole-
tiva. A escola deve interagir com as
condicdes de vida da populacio.

A terceira questiio fundamental
a ser levada em consideracio pela edu-
cacdo brasileira diz respeito 2 explici-
tacao das relagbes que acontecem na so-
ciedade politica, principalmente entre
as classes e entre as instituictes. Pouco
a pouco, a escola deve levar a um Esta-
do que promova a cidadania, instru-
mentalizando o povo para participar
consciente e criticamente das decisdes
sociais. Por meio da educacioc, o povo
deve ser capacitado para exercer o mi-
nimo de poder na sociedade, o que lhe
dara a oportunidade de construir e/ou
resgatar a sua cidadania. A escola deve,
ainda, fortalecer o individuo e o coleti-
vo das camadas populares, buscando al-
ternativas de solugdes para as necessi-
dades e desafios concretos da realidade
cotidiana.

Um quarto aspecto - que estd in-
timamente ligado com todos os demalis,
assim como estes entre si - diz respei-
to & funcio da educacéio frente ao mun-
do do trabalho. Sobre essa relagéio, o
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professor Mariang Enguita salienta

que a educacio néo
tarefas e/ou funcdes

deve preparar para
eapecificas no mun-

do do trabalho. Os dvancos tecnologicos

necessitam de uma

forca de trabalho al-

tamente qualificada e polivalente, ou
seja, “habilidade pratica e capacidade
de raciocinio abstrato, dominio de algu-
mas funcdes determinadas, mas tam-
bém conhecimento [suficiente das fun-
cdes conexas” (1988149). Isso equivale a
proporcionar 4s pessoas o dominio das
técnicas e das relaciies de trabalho com
uma visdo mais glgbalizada de traba-
lho, menos fragmentada e mecanicista.
Para tanto, é indispensavel oferecer a
todos os brasileiros nma distribuigdo de
conhecimento escolar de qualidade, su-
perando as redes (de ensino) paralelas
que revelam a divisfo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, ou
scja, niveis de conheécimento para os fi-
lhos dos trabalhadadres e niveis de co-
nhecimento (mais altos, é claro) para os
filhos das elites capitalistas.

Por fim, diria|ainda que o Estado
deve ser verdadeiramente publico e de-
mocratico. No que tange 4 educacio, ca-
beria ao Estado a gestdo publica e fi-
nanceira da mesma, com normativas
gerais, deixando que a sociedade civil
defina seus rumos politicos; deve dar
autonomia para que a sociedade civil
tome suas decigdes fambém no campo
da educacéo. No rafgrente ao mundo do
trabalho, cabe ao Estado garantir que
os loeais de trabalho oferegcam condi-
¢bes para a realizacio interna do profis-
sional, com motivacdes, satisfacoes, for-
macio intelectual, lazer, aprimora-
mento, relacdes humanas, eventos cul-
turais, ete. E precisq dar espacu para o
desenvolvimento da subjetividade do
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trabalhador a fim de que o seu trabalho
o torne mais pessoa, mais realizado e
mais feliz.

CONCLUSAO

Historicamente, a classe domai-
nante e a educacdo tédm convivido de
forma articulada, servindo esta como
aparelho para reproduzir e/ou legiti-
mar os interesses da primeira, contri-
buindo para a implantacfo e estrutura-
¢do da sociedade capitalista. Isso, embo-
ra pareca contraditdrio, pode ser rever-
tido. A educacio traz em si condigdes
necessdrias para colaborar na liberta-
cdo dos que até agora foram explorados
e dominados: os trabalhadores.

Mesmo num pais em que as rela-
¢bes de producio se caracterizam pela
apropriacdo desigual dos bens mate-
riais e culturais; em que a acéo dos ho-
mens, no decorrer da histéria, organi-
zou a sociedade em classes - os donos dos
meios de produgio e os donos da forga de
trabalho -, as quais tém interesses anta-
gonicos, com constantes conflitos, o Esta-
do e a educacdo estdo desafiados a huma-
nizar o mundo do trabalho e a democra-
tizar mais a soctedade. Isso passa, ne-
cessariamente, por uma formacdo omni-
lateral, ou multilateral, também cha-
mada politecnica, pela qual a educacgio
oferece conhecimentos gerais acerca do
mundo do trabalho e dos processos de
producédo, com conteudos e técnicas que
servem como uma espécle de denomina-
dor comum as varias profissdes. Ja a de-
mocratizacio da sociedade, cbrigatori-
amente, passara por uma escola de qua-
lidade para todos, com condigdes de fo-
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dos entrarem e permanecerem nos ban-
cos escolares.

Esses dois desafios - o trabalho
plenamente humanizado e a sociedade
plenamente democratica - desemboca-
rao num terceiro: a transformacio total
das relac¢des de producio mediante a so-
cializacdo dos meios de producao. E essa
é a grande utopia revolucionéria que deve
mover a todos os cidadios e educadores
conscientes e eriticos, levando-os a lutar,
coletivamente, por praticas e organiza-
¢oes revolucionarias que, no campo da
educacio, passam, fundamentalmente,
por pedagogias revelucionarias.

Os primeiros passos a serem da-
dos, contudo, devem ser na direcdo de
abrir espaco e de dar condicfes para di-
alogar verdadeiramente com todos os
segmentos da populacio, principalmen-
te sobre o papel da educacgioe diante dos
desafios da sociedade atual. Comecgan-
do por ai, novos elementos fundamen-
tais para uma educacio que quer res-
ponder ao clamor de libertacdo do povo
trabathador surgirdo de forma orgéni-
¢a, na perspectiva de uma racionalida-
de coletiva e participativa.

ABSTRACT

Historically, the Brazilian
educational system has adapted itself to
the capitalist productive system,
becoming a space and privileged
instrument in the hands of the minority
which holds the economic and political
power. If on one hand education has
been and still is closely linked to the
reproduction of the dominating
ideology, it can equally become a space
where the big majority, historically

‘go  fundamentally

outcast, may get organized, mediating
and making out of education an
instrument to build their citizenship.
For that purpose one must assume
education as a space of human
promotion, of science development and
of the building of social equity. This is
the great revolutionary utopia which
must move all the aware and critical
citizens and educators, making them
struggle collectively for revolutionary
practices which in the educational field
through a
revolutionary pedagogy.
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CONCEPCOES BIOLOGICAS DE
REPRODUCAO EM ESCOLARES
DE DIFERENTES CONTEXTOS

BIOLOGIC CONCEPTIONS OF REPRODUCTION IN
STUDENTS OF DIFFERENT CONTEXTS

Maria Joanete Martins de Silveira®
Maria Virginia dos Santos Silva”™”

EE

Ricardo Rossato

Esta pesquisa teve como objetivo verificar se dez concepgdes bioldgicas sobre
reproducio, presentes na histéria da reproducdo humana, ainda se encontravam
entre os escolares matriculados na 1" série do 2° grau e se a religido influenciou na
permanéncia destas concepgées. Das dez concepgdes, duas eram do perfodo grego,
uma do romano, duas da Idade Média e ¢inco da Idade Moderna. A técnica de pes-
quisa utilizada foi a andlise de conteido de uma entrevista semi-estruturada,
constituida de dez perguntas feitas a 54 alunos matriculados na 12 série do 22 gran,
de trés cidades do Rio Grande do Sul: Agudo, Nova Palma e Santa Maria. Na pri-
meira cidade, predominavam alunos da religido protestante ¢, nas outras duas, da
religido catolica. Os resultados mostraram que seis concepedes biolégicas se encon-
travam ainda presentes entre os escolares entrevistados e quatro foram superadas
pelo conhecimento biolégico. Os resultados evidenciaram, ainda, que a religifo in-
fluenciou na manutencio das concepgdes sobre menstruacio e masturbagio.
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O PRO]F)LEMA

No ano de 1989, foi introduzido,
nas escolas estadudis de Santa Maria,
um novo curriculo para o ensino de bio-
logia, no qual, no tema reproducdo, além
dos aspectos biclégicos, foram tratados
assuntos ligados a problemas sociais
como doencas sexualmente transmissi-
vels, métodos anticoncepcionais, plane-
jamento familiar e yirgindade.

Apesar da ampla discussio dos
assuntos, constatou-se a ocorréncia de
casos de gravidez e aborto entre as ado-
lescentes que cursa{xam a 1* série. Uma
entrevista informal com essas adoles-
centes evidenciou que os conteidos de
biologia ensinados em sala de aula ndo
tinham superado 0 senso comum que
essas adolescentes |[possuiam sobre re-
producio.

O senso comum sobre reproducio
pode ser a causa d(‘z muitos problemas
na vida dos adolesgentes, que, muitas
vezes, recebem a idformagéo cientifica,
a gual, ne entanto, nao modifica o sen-
so comum. Segundqg Bronowski, “o sen-
s0 comum nio é o qie pomos ne mundo:
¢ o que nele encontramos” (1977:71).
Portanto, o senso comum estd presente
no mundo cientifice e tecnoldgico de
nossos dias.

O senso comum, segundo Morin,

é uma misiura singular de per-
cepebes sensorials ¢ de constru-
goes ideotulturais, de racionali-
dades e e racionalizagies, de
intuicoes| verdadeiras e falsas,
de indughes justificadas e errd-
neas, de silogismos e de paralo-
gismos, de idéias recebidas e
idéias inventadas, de saberes
profundos de sabedorias ances-
trais comifontes misteriosas ¢ de
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supersticoes sem fundamentos,
de crencas inculcadas e de opt-
nides pessoats (1991:10).

Isso indica que 0 senso comum
origina-se da ideologia dominante, da
cultura, da histdria, da sociedade e de
processos mentais,“é dominado por um
motivo pratico” (Alves, 1994:48}. Ksses
motivos tém muito a ver com a integra-
cdo ao mundo em que vivemos e nfo co-
incidem, na maioria das vezes, com o co-
nhecimento cientifico.

Os conhecimentos empiricos que o
aluno jd possui ao chegar a escola inter-
ferem de maneira significativa na
aprendizagem dos conceilos cientificos
e devem ser levados em consideracdo
pelo professor no planejamento de suas
aulas. Bachelard denomina esses conhe-
cimentos empiricos de obstaculos episte-
maoldgicos, pois eles ameagam o conheci-
mento cientifico, minando sua estrutu-
ra e integridade. Tais obstdculos episte-
moldgicos sAo as concepcdes que o aluno
pode possulr e que precisam ser identi-
ficadas, porgue interferem na aprendi-
zagem dos conceitos cientificos ligados
4 reproducio e influem no comporta-
mento do adolescente em relacéo ao seu
corpo, no seu relacionamento com o
sexo oposto, com o grupo social e com a
sociedade em geral.

Da reflex&o sobre os conhecimen-
tos empiricos dos adolescentes sobre re-
producfio surgiu um questionamento:
quais as concepcdes que eles possuem
sobre reproducéo e de onde estas proce-
dem?

Um trabalho anterior, sobre se-
zualidade na Grécia - um povo distan-
te no tempo, uma cultura cujas idéias
ainda influenciam o pensamento, o
comportamento e a vida das pessoas na
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atualidade - revelara perspectivas de
que a histéria poderia desvendar a ori-
gem do senso cornum ligado & reprodu-
cdo. A continuagio do estudo da histéria
da reproducéio através da historia da
Grécia, Roma, Idade Média e Tdade Mo-
derna permitiu a identificacio de dez
concepcles sobre reproducdo a serem
investigadas.

Por isso, duas perguntas bdsicas

nortearam esta pesquisa:

» Serd que as dez concepgdes do
passado sobre reproducéo ain-
da se encontram presentes nos
alunos da 1? série do 2° grau?

+ Qual a influéncia da religifo na
presenga dessas concepgdes?

Como a reproducéio é um dos as-

suntos da disciplina de Biologia cujas
concepcdes pode acarretar problemas
na vida dos alunos, torna-se necessario
1dentificar tais concepgdes para que se
possa planejar atividades de aprendiza-
gem que provoquem mudangas concep-
tuais.

OBJETIVOS

Os objetivos foram sintetizados
em dois aspectos relacionados com os
guestionamentos:

« verificar se as dez concepcies
ainda permanecem entre os es-
colares;

« verificar se a religido influencia
a presenca dessas concepcies
ou, mais especificamente, ana-
lisar os depoimentos dos alunos
em relagfo ao referencial histo-
rico e comparar os depoimentos
dos alunos de diferentes religides.

REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, foi feito um estu-
do sobre a histéria da humanidade, en-
focando os periodos grego e romano, a
Idade Média e a Idade Moderna em re-
lacdo a reprodug¢do. Em cada um dos
periodos, foram focalizadas idéias, con-
ceitos, valores e crengas dos homens
que viveram em cada periodo, para en-
tendimento da evelucio histérica das
idéias em relacdo & reproducéo. Desse
estudo retiraram-se as concepgdes que
foram utilizadas na investigacio, a sa-
ber:

a) do periodo grego:

+ 0s atletas devem evitar o ato
sexual porque este provoca dis-
péndio de energia;

» a fecundagio consiste na mis-
tura da semente masculina
com a semente feminina (teoria
epigenista).

b) do periodo romano:

¢ durante a menstruacfio, a mu-
lher ndo deve bater bolo ou
maionese, porgque ¢ bolo néo
cresce e a maionese desanda.
¢} da Idade Média:
» 0 ato sexual ndo deve ser reali-
zado no periodo da menstrua-
¢éo;
« a mulher pode ficar gravida se
tomar banho na dgua em que
foi eliminado esperma de um
homem.

d) da Idade Moderna:

» se a mulher lavar a cabega du-
rante o periodo menstrual, o
sangue sobe & cabeca e provoca
a loucura,

» o feto origina-se do dvulo, e o
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encontro com o espermatozdide

apenas the

da mobilidade, ali-

mento e estimulo para desen-

volver-se (t

soria ovista);

o 0 futuro embrifo jd estd no es-
permatozéide; o 6vulo apenas

lhe proporc
jamento (te
« se 0 6vulo

ona alimento e alo-
oria animalculista);
for eliminado junto

com o espermatozdide e se hou-

ver fecund
uma criancg

nclo, originar-se-4
a mais bonita;

« a masturhblacio é uma pratica

condendvel

e provoca epilep-

sia, prisdo de ventre e espinhas.

METOD

A técenica uti

OLOGIA

tizada fol a andlise

de conteddoe com o gbjetivo de descrever

o contetido das entr

alunos, o que perm

evistas feitas com os
itiu a quantificagio

dos dados. As perguntas que constitui-

ram a entrevista si
ram elaboradas a ps

emi-estruturada fo-
artir das dez concep-

coes levantadas da histéria da reprodu-
cao. O instrumentc‘r de coleta de dados
foi submetido a um pré-teste, o que le-

vou a reformulacéo
tas.

A pesquisa fi
meses de setembro,

de 1995 nas escolas

Maria, na Escola
Graus Tiradentes,

Escola Estadual de

Roos, de Agudo.

A escolha das
seou nas diferentes
apresentam: Agudo

grantes alemies, cqg

lacdo de religifio prg
ma, colonizada por

de algumas pergun-

i desenvolvida nos
outubro e novembro
estaduais de Santa
Kstadual de 1% e 2¢
le Nova Palma, e na
1% e 2° Graus Willy

s Lrés cidades se ba-
caracteristicas que
, colonizada por imi-
m maloria da popu-
testante; Nova Pal-
imigrantes italianos
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e populagio de religido catdlica, e Santa
Maria, colonizada por diferentes etnias
e com populacio com diversidade de re-
ligides.

Os participantes foram escolhidos
aleatoriamente num total de 15 em
Nova Palma, 15 em Agudo e 24 em
Santa Maria, perfazendo um total de 54
alunos da 1* série do 2% grau.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resul-
tados obtidos e a discussdo referente
aos temas biolégicos estudados.

Temas biologicos

Ato sexual: o passado no presente

As respostas dos alunos em re-
lacdo & concepcdo que vem do periodo
grego - “os atletas devem evitar o ato
sexual porque este provoca dispéndio de
energia” - mostraram que, para a gran-
de maioria deles, 0 ato sexual esta asso-
ciado a gasto de energia. Acreditam
eles que, se os atletas realizarem o ato
sexual antes dos jogos, vio dispender
muita energia e ndo vio ter um bom de-
sempenho. O ato sexual esta associado,
para os escolares, a “dispéndio muito
grande de energia”, “gasto e perda de
energia”, “incapacidade de jogar”,
“cansaco do jogador”.

A energia de gque o atleta necessi-
ta para the dar impeto para a vitéria
nio deve ser desperdigada, principal-
mente no ato sexual, que “gasta”, “des-
pende”, “consome”, “perde” energia.
Para os alunos, como para os gregos, a



Cspago 7 é(fagdg:co

121

atividade sexual é um perigoso “sorve-
douro da energia da pessoa” (Ranke-Hei-
nemann, 1996:22). Para Pitagoras e Hi-
pocrates, o homem se enfraquecia quan-
do realizava o ato sexual. Esta idéia per-
siste nos dias atuais entre os alunos en-
trevistados, que associam o ato sexual
com “cansago”, “esgotamento”, “falta de
disposi¢do”, enquanto a abstinéncia se-
xual thes d4 “vigor”, “disposicéo”, “for-
¢a” e um “melhor desempenho” nas ati-
vidades.

Apesar de os alunos da 1% série ja
terem estudado como ocorre a oxidacdo
dos alimentos nas mitocondrias para o
fornecimento de energia e que a fonte
bdsica de energia para a realizacio de
diferentes atividades pelo organismo é
o trifosfato de adenocsina (ATP), prove-
niente dos alimentos, eles ndo sio capa-
zes de transferir esse conhecimento para
as atividades esportivas. Os alunos néao
associam que a energia de que o orga-
nismo necessita para o seu funciona-
mento nas atividades esportivas é pro-
veniente dos alimentos.

As respostas dos alunos evidencia-
ram gue um conceito emitide pelos gregos
na Antigiiidade, historicamente transmi-
tido, foi se difundindo, se disseminando
ao longo do tempo, influenciando as pes-
soas ainda em nossos dias.

Menstruacdo: a separagdo
entre ¢ saber e a vida

Nesta secio, apresenta-se o ques-
tionamento feito aos alunos para verifi-
car o que entendiam sobre menstruagdo e
para constatar a presenca ou nfo das trés
concepedes seguintes: uma do periodo ro-
mano adaptada aos dias atuais - “se uma
mulher bater bolo ou maionese, o bolo

nio cresce e a maionese desanda”- ; outra
da Idade Média - “o ato sexual ndo deve
ser realizado no periodo menstrual” - e
outra da Idade Moderna - “se a mulher
lavar a cabega durante o periodo mens-
trual, o sangue sobe a cabeca e provoca
a Joucura”.

Primeiramente, foram analisados
os depoimentos sobre menstruacgio ex-
pressos pelos escolares das trés cidades.
A sintese das entrevistas de todos os
alunos mostrou que, dos 54 entrevista-
dos, apenas 16 responderam correta-
mente & pergunta; dos 37 restantes, 12
- sete do sexo masculine e cinco do femi-
nino, trés de Agudo e nove de Santa
Maria - ligaram o fendmenoc da mens-
truacido & “eliminacdo do évulo néo fe-
cundado”,

Nota-se que os alunos confundem
ovulagdo com menstruacdo, ou seja, as-
sim como antigamente a menstruacio
néo era bem entendida, ainda hoje os
alunos associam uma fase do ciclo
menstrual com a outra, nio delimitan-
do suas funcdes no organismo. O que
ocorre € que o alunoe utiliza o conceito de
ovulagdo — eliminacdo do évule que
ocorre 14 dias antes da menstruacio -,
concluindo que este évulo desce pelas
trompas, chega ao ttero e € eliminado
com o sangue menstrual, isto é, faz
uma analogia por semelhanca entre as
duas fases do ciclo menstrual, elabo-
rando uma concepcio que Pozo ef al.
(1991) chamam de analdgica.

Outros nove alunos relacionaram
menstruagdo com utero, o que é correto,
mas esta relacfio nfo esia ligada & desca-
macio do endométrio e, sim, ao acimulo
de sangue no dtero. Estes explicam a
menstruacioc como Empédocles (492-
430 a.C.) a descrevia na longinqua Gré-
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cia, uma idéia que ndo deixa de estar re-
lacionada com a afirmac¢do de que a
menstruacdoc € a eliminacao de residuos,
porque, se o sangue se acumula no wte-
ro e se nao ha fecundacéo, ele torna-se
um residuo que tem de ser eliminado.
Tal idéia também € compartilhada por
mais sete alunos, que afirmaram ser a
menstruacio “eliminacio de residuocs”,
“eliminacio do sangue sujo”, explican-
do, assim, o fato da mesma forma que
Aristételes (384-328 a.C.) o fazia na an-
tiga Grécia.

Constatou-se que a origem da
menstruacio é desconhecida para 16
alunos (29,64%), que utilizaram os mes-
mos conceitos dos fllésofos gregos - Em-
pédocles (sangue gue se acumulou no
ltero) e Aristételes (residuo do organis-
mo} - para explicar a origem do sangue
menstrual,

Bachelard (1998) distingue trés
grandes periodos do pensamento cienti-
fico: 0 estado pré-cientifico, que corres-
ponde & Antigiiidade classica indo até o
século XVIII; o estado cientifico, do sé-
culo XIX até o infelo do século XX | e, fi-
nalmente, o estado do novo espirito cien-
tifico, que inicia em| 1905 com a teoria de
Einstein. !

Os resultados mostram que é
baixa a percentagem dos alunos que
responderam corretamente sobre o que
& menstruacfo, uma vez que a grande
maioria a associa| com eliminacio do
6vulo ef/ou fertilidade ou, ainda, néo
entende a origem do sangue menstrual,
ligando-o a residuc:n do organismo (con-
ceito de Aristételes) ou sangue acumu-
lado no dtero (conceito de Empédocles).
A concepcdo do periodo grego, que con-
siderava o sangue menstrual um resi-
duo (Aristételes, Empédocles), ainda é
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muito forte (29,64%), alcancando o
mesmo percentual dos alunos que res-
ponderam corretamente. Tal concep-
¢éo aparece nos escolares das trés cida-
des: Nova Palma apresenta um name-
ro maior com esta explicacdo, o que in-
dica que os alunos ainda se encontram
no periodo pré-cientifico em relagdo a
este conceito, ao passo que, em Agudo
e Santa Maria, o percentual & menor.
Como essa concepcdo ¢ uma explieacdo
biolégica para uma fase do ciclo mens-
trual da mulher, pode-se afirmar tam-
bém que nao hé interferdncia da reli-
gido no posicionamento dos alunos.

Poder sinistro da menstruacio: bolo
nao cresce, maionese desanda

Ainda em relagfdo & menstruacio,
oufra explicac¢io é dada por Plinio, “O
Velho”, na sua obra Histéria natural,
que atribui poderes agourentos & mu-
Ther menstruada, como o de ser capaz
de estragar a colheita, devastar jardins,
matar germes, transformar o vinho em
vinagre e azedar o leite. Esta afirma-
¢ao foi modificada para “mulher mens-
truada nao deve bater bolo ou maione-
se, porque o bolo néo cresce e a maione-
se desanda”, a fim de atualiza-la para
0 gquestionamento aos alunos. A sintese
dos depoimentos referentes a questao
mostra que é uma concepgdo pratica-
mente superada nas trés cidades pes-
gquisadas.

Essa concepedo do periodo ro-
mano, apesar de muito divulgada entre
os escolares, ndo é compartilhada pela
maioria dos entrevistados, os quais
concluem que a menstruacdo nao pode
exercer influéncia sobre o que uma mu-
Ther menstruada faz. O conhecimento
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cientifico, entéo, é capaz de provocar a
rejeicdo de uma concepgio do senso co-
murm.

Ato sexual na menstruacgdo: prdtica
normal ou condenduvel?

Os resultados referentes a esta
questéo indicam que 18 alunos afirma-
ram que séo contrdrios a realizacio do
ato sexual durante a menstruacao, jus-
tificando como "desagraddvel”, "nojen-
to", "meio-sujo”, "anti-higiénico”. Ape-
nas doze entrevistados consideraram
normal o ato sexual na menstruacao,

A eliminac#o periédica do endo-
métrio que entra em regressio e necro-
se ao final de cada ciclo caracteriza o
utero como “o Unico érgio que apresen-
ta a peculiaridade de sangrar fisiologi-
camente” (Soucasaux, 1993:66). O san-
gue eliminado é totalmente inofensivo
e modoro, salve quando exposto ao ar, o
que ocasiona seu odor desagraddvel.

Na Antigiaidade, tanto judeus
como pagios condenavam a realizacio
do ato sexual durante a menstruagéo, o
que se manteve no cristianismo, quan-
do se associava a realizacdo do ato se-
xual ao aparecimento de doencas, defei-
tos fisicos e problemas psicoldgicos.

Clemente de Alexandria (m.215),
Origenes {m.254), Jerénimo (m.420), Isi-
doro de Sevilha (m.636) e Saco Tomads de
Aquino afirmavam que a prética lesava
o feto, idéia que dois alunos de Agudo
apresentaram: se for realizado o ato se-
xual durante a menstruacio, pode ocor-
rer a formacéo de criancas defeituosas
ou com problemas.

Vemos que ainda é muito signifi-
cativa a influéncia da religido em rela-

¢fo & realizacio do ato sexual durante
a menstruacio. Em Santa Maria, que
apresenta maior diversidade de religides
do que Agudo e Nova Palma, 29,17%
aceitam o ato sexual na menstruacéo, ao
passo que, em Agudo, este percentual
baixa para 20% e, em Nova Palma,
para 13,33%.

Lavar a cabeca durante a
menstruacédo leva & loucura?

Os resultados mostram que esta
concepedo é muito difundida, pois ape-
nas 18,52% dos entrevistados nunca ti-
nham ouvido falar dela; outros 40,74%
néo acreditam nela, dando uma expli-
eacdo racional como forma de refutar
tal concepgfio. Somando o ntimero de
alunos que desconheciam a concepcgio
com o dos que a superaram, tém-se
59,26%. Segundo Leal (1995}, a concep-
¢fo de que a cabega nfo deve ser lavada
durante a menstruacio é muito difun-
dida entre mulheres de classes popula-
res, 0 que pode explicar as respostas dos
alunos de Nova Palma e Santa Maria.

Fecundacao: sdo os escolares
epigenistas?

Dentro deste tema, os alunos fo-
ram questionados sobre o que entendiam
acerca de fecundacéo e sobre a presen-
¢a das seguintes concepedes:

a) do periodo grego — “a fecunda-
¢do consiste na mistura da se-
mente masculina com a se-
mente feminina” (teoria epige-
nista);

b) da Idade Média — “a mulher
pode ficar grdvida se tomar ba-
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nho na agua em que foi elimi-
nado esperma de um homem”;

¢) da Idade Moderna — “o feto ori-
gina-se do/ évulo e o encontro
com o espermatozdide apenas
lhe dd mobilidade, alimento e
estimulo para desenvolver-se”
(teoria ovidta); — “o futuro em-
brido ja esfd no espermatozdi-
de e 0 6vulo apenas lhe propor-
ctona alimento e alojamento”
{teoria animalculista), — “se o
6vulo for eliminade junto com
o espermatozdide e se houver
fecundacio, originar-se-4 uma
crianca mais bonita”.

O que é fecundagao?

A sintese dasg respostas formula-
das pelos alunos sobre esta questéao
mostrou que 41 deles relacionam fecun-
dacfo com “unisfo do évulo e esperma-
tozdide”, “encontro do dvulo e esperma-
tozdide”, quando o {espermatozéide pe-
netra no svule” e q1|,18.1'1d0 “0 espermato-
z6ide entra no dvulp”.

Embora 41 alunos tenham consi-
derado a fecundagdo como “unido do
évulo e espermatozdide”, encontraram-
se ainda mumeros erros, como a desecri-
¢do do local da fecundacio, a relacdo da
fecundacio com atg sexual e com mens-
truagdo. Ainda, trés alunos explicaram
a fecundagfo como mistura dos compo-
nentes do évulo e do espermatozdide
(teoria epigenista),| da mesma maneira
que o8 gregos a des{:reviam na Antigiii-
dade, 0 que revela, Apesar do baixo per-
centual, a presenca da teoria epigenis-
ta entre os escolares.

Faculdade de (’_'drucag'xfo

Pode a mulher ficar grdavida
se tomar banho na dgua em
que foi eliminado esperma

de um homem?

Os resultados mostraram que
trinta alunos consideram que isso néo
pode acontecer porque as condicoes da
dgua, temperatura e outros fatores pro-
vocam a morte dos espermatozdides,

Apesar de o assunto nio ser de-
senvolvido nas aulas de Biologia, é sig-
nificativo que 55,66% dos alunos te-
nham afirmado que tal fato nédo pode
acontecer com base nos conhecimentos
adquiridos a respeito dos fatores que
provocam a morte do espermatozdide.
Por sua vez, é importante salientar
que, se o tema sobre os fatores que favo-
recem a gravidez fosse trabalhado com
0s alunos na 1* série do 2° grau, desmis-
tificar-se-iam Inumeras crengas liga-
das & gravidez que ainda vigoram.

O feto origina-se do évulo?
Ou do espermatozéide?

O resumo de todas as respostas a
estas questdes mostrou que, para 52
alunos (96,30%), ndo hd um gameta
mais importante gque o outro, sendo os
dois necessdrios para a formacédo do zi-
goto, uma vez que 50% da bagagem ge-
nética do embrido vem do dvulo e 50%,
do espermatozdide.

Como somente dois casos de-
monstraram a presenca da teoria ani-
malculista, pode-se afirmar que as duas
teorias - ovista e animalculista - estéio
superadas na explicacfo da fecundacio.
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A eliminagdo simulidnea do évulo
e do espermatozéide originaria
uma criahca mais bonita?

Quarenta alunos congideraram
que a caracteristica de ser bonita ou
feia depende dos genes carregados pelo
dvulo e pelo espermatozéide.

Os resultados permitem concluir
que esta concepgdo, na Idade Moderna,
estd quase totalmente superada. Embo-
ra a hereditariedade ndo seja tratada
na 12 série do 2? grau, o conhecimento
biolégico transmitido quando é desen-
volvido o nticleo da célula na 12 série ja
permite entender quais sfo as caracte-
risticas que dependem dos genes,

Masturbacdo: doencga ou
conhecimento do corpo?

Dos 54 escolares entrevistados, 29
{53,70%) consideraram a masturbacio
como uma etapa normal no processo da
maturacio sexual dos adolescentes.
Para os rapazes, a masturbacfo é um
assunto comum, a0 passo que, para as
meninas, ainda nao é muito comentadao,
embora elas admitam que & praticada
pelas adolescentes. Isso ocorre, segun-
do Barroso & Bruschint (1985), porque
a menina sofre “uma repressioc mais
forte, por toda a imagem de mulher ja
definida pela sociedade” (p.29), que
deve ser submissa, recatada, nfo alar-
deando aspectos sexuais de sua vida in-
tima.

Ainda, dos 54 alunos entrevista-
dos, 17 consideram a masturbacdo como
algo errado ou que causa problema para
guem a pratica.

Qutro aspecto que ficou evidente
foi a influéncia da religido, tanto da ca-
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tolica como da evangélica, nos argu-
mentos que os alunos utilizaram para
se posicionarem contra a masturbacgéo.
Nas afirmacdes dos alunos catélicos,
“0s padres sfo contra”; nas dos escola-
res luteranos, “é contra a lei de Deus”.
A influéncia da religifio estd, aos
poucos, sendo superada, pois também é
significativo o nimero de alunos que
consideram a masturbacgio um fato nor-
mal na sexualidade das pessoas. Dessa
maneira, o conhecimento cientifico,
progressivamente, estd superando o
senso comum relativo & masturbacio.

CONCLUSOES

s depoimentos dos alunos mos-
traram gue varias concepgdes do perio-
do grego, do periodo romano, da Idade
Média e Moderna, que Bachelard cha-
ma de periodo pré-cientifico, ainda se
encontram entre os escolares da 1? série
do 2% grau, nas trés cidades estudadas.
“Mesmo na mente licida, hd zonas obs-
curas, cavernas onde ainda vivem som-
bras. Mesmo no novo homem, perma-
necem vestigios do homem velho” (Ba-
chelard, 1996:10). Esses vestigios do
homem velho sédo as concepgdes ainda
utilizadas pelos alunos entrevistados
para explicar os processos da reprodu-
céo.

Sobre o ato sexual, verificou-se
que a concepg¢do do periodo grego — os
atletas devem evitar o ato sexual por-
que este provoca dispéndio de energia
-— ainda é muito aceita pelos escolares.
Esta concepcéo tem origem na histdria
e fol passando por osmose ac longo do
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tempo até chegar p nossos dias, inde-
pendentemente do|avanco dos conheci-
mentos cientificos. O ritual de clausura
dos jogadores atu is ja “fazia parte de
um ritual de preparacao dos atletas que
participavam dos Jogos Olimpicos”
(Sortica, 1995:56) na antiga Grécia.
Assim, da mesma forma que o homem
grego, 0 aluno da 19 série ainda conside-
ra o esperma o corhbustivel do atleta,
capaz de impulsiond-lo para grandes
vitdrias.

Em relagfio i
pesquisadas trés cg

menstruacioe, foram
ncepcdes. A da Ida-

de Média, de que o ato sexual ndo dever
ser realizado no periodo da menstrua-
cdo, que teve origem na Antigiiidade e
que o cristianismo acompanhou, é com-
partilhada por 55,‘55% dos alunos en-
trevistados. Esta (}oncepgéio tem forte
influéncia da religido, pois foi muito
acentuada pelos alpnos tanto catélicos
guanto protestantds.

Outra concepedo, da Idade Mo-
derna, de que a rrflulher menstruada
nio dever lavar os gabelos porque o san-
gue sobe a cabegal provoca a loucura,
também se encontria entre os escolares
entrevistados, numa percentagem nada
desprezivel de 40,7 Ll%. A presenca des-
ta concep¢do pode|ser explicada pela
influéncia do universo familiar, como
méie, fia e avo.

Por outro lado, encontra-se quase
totalmente superada a concepc¢io do pe-
riodo romano de que, se a mulher
menstruada bater ]oolo ou maionese, 0
bolo ndo cresce e a/maionese desanda.
Neste caso, o alunp utiliza o conheci-
mento cientifico para rejeitar tal con-
cepgdo.

Observa-se que, das trés concep-
cdes sobre menstruagdo pesquisadas,

Tacaldade de Educa cdo

apenas uma se encontra superada. Fo-
ram constatadas, ainda, outras concep-
¢oes, como o desconhecimento da ori-
gem da mensiruacio: 16,67% explicam-
na da mesma maneira que Empédocles
na Antigiidade e 12,96% a concebem da
mesma maneira de Aristételes h4d
mais de 2000 anos, na antiga Grécia,

Sobre fecundacéo, foram traba-
lhadas cinco concepcdes. A da Idade Mé-
dia - a mulher pode ficar grdvida se to-
mar banho na dgua em que foi elimina-
do esperma de um homem -, embora es-
teja superada para 55,56% dos alunos
entrevistados, ainda é significativa
para uma boa percentagem deles
(44,44%), que aceitam esta concepcao.
A manutencio dessa concepc¢io entre os
alunos deve-se ao fato de nfo serem de-
senvolvidos, na 12 série do 2% grau, os
conteidos que permitem a sua supera-
¢éo.

Por outro lado, ateoriaovistae a
teoria animalculista, que explicavam a
fecundacao na Idade Moderna, encon-
tram-se totalmente superadas entre os
alunos entrevistados, o0 mesmo aconte-
cendo com a concepgdo da Idade Mo-
derna sobre o dvulo ser eliminado jun-
to com o espermatozoide e, havendo fe-
cundacéo, originar-se-ia uma crianca
mais bonita. Isso também ocorre com a
concepcdo do periodo grego que explica-
va a fecundacfo como uma mistura dos
componentes do é6vulo e do espermato-
zéide (teoria epigenista). Dessa manei-
ra, das cinco concep¢des ligadas a fe-
cundacdio, apenas uma ainda n#o se en-
contra superada, sendo as demais en-
contradas num percentual muito baixo
entre os alunos.

Sobre a masturbacéo, verificou-
se gue a concepgdo da Idade Moderna
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que afirma ser essa uma pratica conde-
navel, provocando epilepsia, prisdo de
ventre e espinhas, ainda se encontra
presente entre os escelares. A religifo
tem forte influénecia na manutencéo
desta concepgfio, pois 0s alunos catoli-
cos consideram-na um pecado e uma
pratica que pode ocasionar problemas.
Das dez concepcdes investigadas,
seis continuam presentes na atualidade
entre os escolares entrevistados e ape-
nas quatro se encontram superadas.

ABSTRACT

The objective of this research
was to find out if ten conceptions about
reproduction, present in the history of
human reproduction, could be found in
secondary school students and if
religion could have influenced these
conceptions. From the ten conceptions
two were from the Greek period, one
from the Roman period, two from the
Middle Age and five from the Modern
Age. The research technique utilized
was a content analysis of a semi-
structured interview, comprising ten
questions asked to fifty four secondary
school students of three towns of Rio
Grande do Sul, Brazil: Agudo, Nova
Palma and Santa Maria. In the first
town students were Lutherans and in
the last two Catholies. Results have
shown that six biclogical conceptions
were still present among the students
and four were abandoned due to
biclogical knowledge. Also, the results
have demonstrated that religion, either
Catholic or Lutheran influenced their
ideas about menstruation and
masturbation.
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A BIOLOGIA E SUAS IMPLICACOES
NA FORMACAO DE PROFESSORES

Cenira Ribeiro Silva”

Este artigo apresenta uma andlise das inter-relacées do universo da biologia
com 08 processos de fundamentacgéo das questdes pedagégicas nos cursos de forma-
cao de professores, discutindo o papel que a Biologia da Educacaoc vem represen-
tando, historicamente, nas diversas modalidades do curso de Pedagogia da UPF.
Faz incursoes pela legislagdo gue instrui sobre a expedicio de registro profissio-
nal de professores e especialistas da educacgio e ressalta a figura de eminentes pro-
fissionais da drea biomédica, cujas contribuicdes para as questdes educacionais
representam incontestavels ganhos cientificos. Procura diminuir as possiveis dis-
crepéncias entre as questdes ditas da natureza e aquelas de cunho cultural, de-
senhando um eixo viabilizador de uma proposta para a disciplina de Biologia da

Educagéo no contexto dos Fundamentos da Educagéo para os cursos de formacéo
de professares.

* Bidloga, mestre em Educac¢do pela PUCRS; professora Titular de Fundamentos Bioclégicos da Educagio -
UPF.
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Egressa dos cursos de licenciatura
de Ciéncias Naturais e de Ciéncias Bio-
logicas e com significativa experiéncia
no ensino de ciéncigs de 1° grau, em ju-
1ho de 1977, passel 4 integrar o grupo de
professores do Centro Regicnal de Edu-
cacdo, da Faculdades de Educac¢ido da
UPT, na assessoria do Ensino de Cién-
cias nas quatro primeiras séries do 1°

grau.
No Centro de

Educacio, tive opor-

tunidade de convivier com docentes do

curso de Pedagogia

acompanhei o rela-

to de seus descontentamentos e de suas

indagac¢des sobre a

eficdcia do curso na

preparagio de profepsores para as séries
iniciais da escolarizacio. Tais questio-
namentos ndo se p(E'endiam, apenas, &

proposta do curso
gor na UPF; eram

e Pedagogia em vi-
mais amplos, bus-

cando compreendey as raizes da super-
ficialidade com que% vinha sendo trata-
da, em nivel nacional, a formacio de
professores, justamente para aquelas
séries nas quais sa0 formadas as bases
que alicergcam toda \a educacio sistema-
tica dos individuos, as séries iniciais do
1% grau.

Em 1978, fui convidada a inte-
grar o grupo de professores da Univer-
sidade de Passo Flﬁndo que tinha como
finalidade pensar uma proposta para a
reformulacao do carso de Pedagogia,
participacdo que se|ligava a experiéncia
profissional e & formagéo na drea biols-
gica que eu possuid. O estudo se propu-
nha a rever ¢ curso como um tedo e ava-
liar as contribuicdes dos diversos com-
ponentes curriculal;“es, para que pudes-
se assumir um novg enfoque: preparar,
em nivel superior, professores para as
guatro primeiras séries do 1° grau. Des-

Taculdade de ("J‘Jucugﬁo

sa maneira, os Fundamentos da Educa-
¢do passavam a ser profundamente
analisados e, dentre eles, a Biologia da
Educacio.

Minha preocupacéo era grande,
pois, numa retrospectiva em minha for-
macio, tanto como egressa do curso Nor-
mal, quanto como licenciada nos cursos
de Ciéncias Naturais e de Ciéncias Bio-
1égicas, ndo localizava a Biologia da
Educacdo. Seu contetdo especifico nio
se fazia presente na fundamentacio de
minha acfio pedagdgica, nem como disci-
plina integrante dos curriculos dos cur-
s0s que realizei, nem como enfoques de
outros componentes curriculares. Em-
bora, pesscalmente, tivesse estabeleci-
do relagdes entre questdes de minha
pratica docente e muitas informacdes
tedricas adquiridas, essas ligacdes se li-
mitavam aos conteidos especificos da
biclogia humana. A formacao da visio
de interdisciplinariedade e de comple-
mentariedade que passei a ter aconte-
ceu paralelamente 4 minha participa-
¢do no grupo multiprofissional que estu-
dava o referido curso.

Diante de tal situacao, senti ne-
cessidade de comecgar meu trabalho por
uma andlise do contexto histérico em
que a biologia tinha estado inserida no
trato das questdes pedagégicas. A dico-
tomia entre a teoria e a pritica, entre o
pensar e o fazer pedagégico - que carac-
terizava sobremaneira aquela época -
contribufa para gue os Fundamentos da
Educacio fossem vistos como um curso
& parte, que pouceo tinha a ver com as
disciplinas metodoldgicas. O pensa-
mento de que “a teoria é uma coisa e a
pritica é outra”, que ainda hoje vigora,
era muito mais marecantie naqueles
dias; dessa maneira, as técnicas, as es-
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tratégias, os métodos, o como fazer se
tornavam prioritarios. A supervaloriza-
¢fo da matéria ensinada em detrimen-
to do conhecimento do sujeito que
aprende transformava o conjunto de
disciplinas que integravam os Funda-
mentos da Educacéo em enfeites da
ante-sala da formacdo do professor.

Os fundamentos filoséficos, socio-
l6gicos e psicolégicos da educacgdo ti-
nham, todavia, uma histéria e desenhos
muito nitidos dentro dos cursos Normal
(2° grau) e Pedagogia (3° grau); por sua
vez, quanto acs Fundamentos Biolégi-
cos da Educagéo, o caso era diferente. A
biologia, como fundamento da educa-
¢do, ndo tinha tradicio nos curriculos
dos cursos de formacéo de professores e
nem sempre estava presente neles;
quando aparecia, caracterizava-se como
primeiros socorros, higiene, puericultu-
ra e outros, contudo sempre de forma a
ensinar medidas prdticas para resolver
problemas visiveis e acessdrios & ques-
tdo pedagdgica.

No curso de Pedagogia que funcio-
nava até entdo na UPF, os Fundamentos
Biolégicos da Educagfio apareciam com
uma carga hordria significativamente
menor que os demais: enquanto as ou-
tras disciplinas componentes dos Fun-
damentos da Educacéo se realizavam
em, no minimo, oito créditos, a carga
horaria da Biologia era de quatro crédi-
tos. Esse tempo era usado para traba-
Thar células, tecidos, aparelhos e siste-
mas do corpo humano; também eram
trabalhadas informacdes de genética e
nogdes de fisiologia humana. Porém, nio
se evidenciavam ligacOes desses conteu-
dos com os processos de aprendizagem e
de desenvolvimento do aluno; nem mes-
mo a preocupacio em subsidiar o autoco-

nhecimento do professor se fazia notar
na proposta da disciplina em questio.

Nas duas oportunidades em que

desempenhei a fungédo de chefe do De-
partamento de Fundamentos Pedagogi-
cos, na Faculdade de Educacéo da Uni-
versidade de Passo Fundo, tive em
maos consideravel nimero de processos
de transferéncia de aluncs oriundos dos
cursos de licenciaturas de diversas ins-
tituicBes de ensino superior, ocasifo em
que pude constatar que o curso de Peda-
gogia é praticamente o inico curso de
formacéo de professores que inclui em
seu curriculo a disciplina de Biologia da
Educacio ou de Fundamentos Bioldgi-
cos da Educacao.

De outro lado, analisando os do-
cumentos oficiais que tratavam da for-
macéo e do registro de professores,
constatei que, na portaria na gual eram
estabelecidas instrucbes para a expedi-
cdo de registro profissional dos profes-
sores e especialistas da educacdo
(MEC, 1985), nao eram feitas referén-
cias a Biologia da Educacgiio como alter-
nativa de regisfro profissional, nem
para egressos da Pedagogia nem para
0s egressos dos cursos de Biologia, Cién-
cias Biolégicas ou Histéria Natural,
como se v& a seguir:

+ 0 art. 1%, inciso II, alinea B, tra-
ta do registro profissional dos
egressos da licenciatura de Bio-
logia, em complementacdo a li-
cenciatura curta de Ciéncias,
estabelecendo o direito a regis-
tro em Biologia do 2° grau,

e ¢ art. 1% inciso 111, alinea A, tra-
ta do registro profissional dos h-
cenciados em Ciéncias Bioldgi-
cas, estabelecendo o direito a re-
gistro em Ciéneias Fisicas e Bio-
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logicas no 1If grau e Biologia no
2% grau;
e 0 art. 1%, inciso XIX, alinea B,
item 7, trata do registro profis-
stonal dos licenciados em Peda-
gogia, Habipitagéo do Magisté-
rio das Séries Iniciais do 1°
Grau, estabgelecendo o direito a
registro em|Fsicologia da Edu-
cacao, Filosofia da Educacio,
Sociologia da Educacao e Histd-
ria da Educacdo, isoladas ou
reunidas como Fundamentos da
Educacdo.

Se aos egress
gogianao édadoor
da Educacio, por g

s do curso de Peda-
egistro em Biologia
e supor faltar-lhes

maior aprofundamento e dominio dos

conteudos especifid

03 ja que, tradicio-

nalmente, a carga horaria dessa disci-
plina no curso é m 1ito reduzida, como
explicar que os egressos dos cursos de
Biologia e de Ciénci‘l‘as Biolégicas, igual-
mente, ndo tenham‘ relacionada a Bio-
logia da Educacdo entre as disciplinas
nas quais lhes é dado o direito de regis-
tro profissional? (Slj{fl:&, 1991}
|

NATUREZA E CULTURA
ANTAGONISMO
INDISSOCIAVEL

|

!

Gostaria de aqreditar que os fatos
relatados se devam a um certo zelo pela
disciplina de Biologia da Educacao, to-
davia atentando-se|para os curriculos
dos cursos de licenciaturas em geral,
nota-se que raramente a disciplina apa-
rece entre seus componentes. Assim, o
mais provdvel é que a biclogia nio te-
nha ainda se firmado como ciéncia que
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pode contribuir para fundamentar, sig-
nificativamente, o processo de compre-
ensdo do modo como a pessoa constrol
seu conhecimento. Ainda néo sio ade-
quadamente explorados processos bio-
légicos que interferem na dindmica da
aprendizagem humana. A dificuldade
na compreensio dos “sentidos biologica-
mente tdo diferentes” da interferéncia
dos fatores que constituem o a priori do
conhecimento humano impede que seja
devidamente conhecida a contribuicao
do biolégico na ontogénese epistemols-
gica dos sujeitos (Piaget, 1987).

Entre os profissionais ligados as
ciéncias ditas sociais, a biologia é vista
com indelével estigma positivista e,
portanto, pouco significativa para a
compreensio das guestdes de cunho
mais sociocultural, como & o caso da
educacido. No entanto, nada acontece
entre os seres humanos que as suas con-
di¢bes biolégicas ndo permitam. De ou-
tro lado, o bioldgico humano s6 se de-
senvolve vivendo o momento histérico,
isto &, no convivio social. A biologia hu-
mana nao determina o que vai aconte-
cer, entretanto s6 acontece aquilo que
ela permite que aconteca (Maturara,
1995). O entendimento dessa afirmacio
é fundamental para gque essa dicotomia
deixe de causar dificuldades para o en-
tendimento das questdes da construcgdo
humana.

Por outro lado, os profissionais li-
gados ao mundo da biologia raramen-
te percebem as contribui¢ées que seu
campo de conhecimento pode oferecer 4
melhoria da educagio. As oportunida-
des em que a biologia tem feito parte
dos curriculos dos cursos de formacao
de professores tém sido aproveitadas
adequadamente para evidenciar o seu
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valor na compreensio das questdes pe-
dagdgicas. Poucos tém sido os casos em
que a biologia tem se constituido num
valioso e efetivo instrumento no desve-
lamento das interferéncias bioldgicas
na dindmica do desenvolvimento e da
aprendizagem do aluno. Se é um fato
que os professores das outras dreas do
conhecimento tém demonstrado dificul-
dades em vislumbrar elementos signifi-
cativos para a educacio dentro da biolo-
gia, também tenho comprovado que os
recém-egressos dos cursos de Biologia
nao demonstram estar preparados para
fazé-lo.

Minhas atividades profissionais
tdm me oportunizado constatar a con-
sideravel lacuna existente entre aquilo
que se pretende na formacao de profes-
sores e aquilo que acontece nos cursos de
licenciaturas. E como se néo fosse fala-
da a mesma lingua, néo se tratasse da
mesma vida, nio se buscasse entender
0 mesmo ser humano. Na 4dnsia de se fa-
zer cientistas, perde-se o sentido do curso:
o de formar profissionais da educacio.
Consequentemente, as aulas de Biologia
de Educacéio constituem-se, via de regra,
em aulas de programa de saide, de pue-
ricultura ou de primeiros socorros; as
vezes, assumem ares de aulas de anato-
mia ou de fisiologia humana, mas sem
nenhuma ligacdo com as questdes do
aprendizado e do desenvolvimento hu-
manos. e fato, vista dessa maneira, a
Bioclogia da Educacio representa ape-
nas um apéndice na formacdo do profes-
sor. Néo que esses temas ndo sejam im-
portantes; realmente o sfio, mas ja exis-
tem outras disciplinas gue se ocupam
deles. N&o hé, no entanto, outra disei-
plina gue trate a biologia como suporte
para a compreenséo da normalidade do

aluno pelo professor e, conseqiiente-
mente, possibilite que ele perceba os
possiveis desvios da normalidade.

As consideracfes feitas parecem
néo ter légica quando se investiga a for-
macio académica de notdveis teéricos
da educacgdo, como Piaget, Ajuriaguer-
ra, Montessori, Luria, Maturana e o
préprio Freud. Apesar de eles nao se-
rem, inicialmente, educadores, fize-
ram, ou ainda fazem, de sua atuacio na
drea biomédica experiéncia inspiradora
de estudos para a compreensio das
questdes educacionais. Essa constata-
¢do aponta para a 1déia de que a percep-
¢do das interligacGes entre as diferen-
tes dreas do conhecimento humano se
torna mais vidvel com o decorrer da
pratica profissional da pessoa e com o
dominio tedrico que ela venha a adqui-
rir sobre os conteudos especificos de sua
area.

Além disso, tenho verificado que
alguns autores da drea biolégica vém
mostrando, em seus livros chamados de
Biologia educacional, relativas vincula-
¢Oes entre os contetidos especificos abor-
dados e as questies escolares, Nesse
mister, hd que se ressaltar o nome de
Ary Lex, que, em 1978, lancava a 15°
edic¢do de seu livro Biologia educacional,
dentro da série "Atualidades Pedagogi-
cas”, da Companhia Editora Nacional,
com enfogue na educacio da pré-escola.
Sua vivéncia como médico e docente na
disciplina de Biologia Educacional, na
Escola Normal Dr. Alvaro Aguiar,
como ele mesmo diz no preficio daque-
la edigao, fé&-lo sentir de perto a “escas-
sez em nosso idioma de compéndios so-
bre tais assuntos” (Lex, 1978). Almeida
Junior é outro autor que gostaria de re-
ferendar como um dos pioneiros no
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Brasil a se empenha

r na ahordagem bio-

légica das questdes escolares.
Atualmente,|vArios autores vém
produzindo nessa area, contudo, nio
percebo nessas obras significativos
avancos no aprofundamento tedrico das
discussbes biopedagdgicas. As questdes

da sexualidade, da
desenveolvimento h

aprendizagem e do
Lmanos poucas ve-

zes sdo abordadas pela Biologia da Edu-

caciio e, quando o s

Ao, 1880 é feito tan-

gencialmente. Os sentidos somestésico

e cinestésico néo
obras como suporte

aparecem nessas
DATra a compreensio

do desenvolvimento humano.

BIOLOGIA DA EDUCACAQ
UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR

Neste texto, qliero falar de educa-
cdo, falar como edu¢adora e como hidlo-
ga, explicitando as fcrmas como perce-
bo as inter-relacdes 1entre os fendmenos
biolégicos e os processos educacionais.
Na disciplina de Bi‘plogia da Educacao
da qual sou titular na Universidade de
Passo Fundo, tenho como um pressu-
posto a histéria da humanidade. Levo
em conta que, por meio dos processos ca-
racteristicos de sua flogénese, o ser hu-
mano teve suas poltencialidades dife-
renciadas substancialmente das dos
demais seres vivos.| Contudo, como diz
Maturang (1994), nao podemos esque-
cer que, antes de mais nada, somos ani-
mais e que nossas caracteristicas hu-
manas se déo a partir do modo de viver
e de conviver dos individuos desta clas-
se de animais, néoElTpelo aniquilamento

de tal condi¢io. A natureza animal, lon-
!
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ge de dificultar, viabiliza a concretiza-
¢do da tendéncia social, da nuance emo-
cional e da vocaghio espiritual inerentes
A natureza humana.

“O poder seletivo de que todo ser
vivo dispde é uma espécie de embrizo
da liberdade” (Bach, 1982:35). Isso pos-
to, parece que se estabelecem as bases
de soberania para esse ser. Até mesmo
08 vegetais, por consequéncia, dispondo
da propriedade de selecionar as subs-
tdncias quimicas correspondentes s
necessidades de cada parte de seu orga-
nismo, e o0 fazendo por si mesmos, sio
dotados dessa autonomia embriondria.

J4, no ser humano, esse fenémeno
se complexifica e se aperfeicoa. Na inti-
midade de sua organismica, repousa
um saber inconsciente, resultado de sua
filogénese, que fundamenta o processo
de busca da satisfacdo das suas necessi-
dades, o que possibilita o seu desenvol-
vimento e subsidia a formacio do senso
moral e da lucidez intuitiva, caracteris-
ticas inerentes & natureza humana.

Outro aspecto que se pode regis-
trar na atividade de qualquer ser vivo é
a auto-regulagac. Dispor de um sistema
auto-regulador significa ser auténomo,
isto é, ser agente e paciente de suas pré-
prias normas de vida, em dltima andli-
se, legislar em causa prépria. Todavia,
essa liberdade tem um prego: o prego da
responsabilidade. “Cabe-lhe implantar
um sistema critico préprio e autdénomo”
{Ibid:36). Revela-se, dessa forma, no
campo biolégico, uma espécie de em-
brido do comportamento do individuo
humano.

Seria essa moral embriondria ele-
mento subsidiador da vida de relacdo
que se estabelece no &mbito da vida hu-
mana? O ser humano é um ser de rela-
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¢des e de convivéncia social, ou seja,
seus impulsos naturais e o conjunto de
normas impostas pela sociedade for-
mam um sistema iinico, no interior do
qual esses dois fatores se complemen-
tam. Uma dose a mais, ou a menos, de
um ou de outro lado provoca perturba-
coes com mais facilidade do que pensam
o0s inclinados a acreditar no poderio ab-
soluto da razdo e do controle social. Tal
é a crenca na forca e no poder das nor-
mas culturais sobre a natureza das pes-
soas que aqgueles individuos cujos com-
portamentos, supostamente, ndo se en-
caixam nos esteredtipos de normalida-
de criados pela sociedade facilmente séo
rotulados e tratados como marginais,
gerando-se discriminacio de aspectos
pertinentes 4 pessoa - individuos e gru-
pos humanos.

Tradicionalmente, nossa cultura
tem considerado o corpo como a parte
sensivel do ser humano; o intelecto,
como a porcgdo inteligivel e o espirito,
como sua parte transcendental. Tal di-
visdo s6 pode se concretizar destruindo
a globalidade humana e comprometen-
do a felicidade das pessoas. O corpo sen-
sivel do individuo humano teria se de-
senvolvido bem mais se considerado in-
teligente, pois, com certeza, um ser hu-
mano sensivel, espiritualizado e inteli-
gente seria bem mais feliz. “Na razdo
inversa das limitagbes motoras com que
nasce o homem, estio suas possibilida-
des cognitivas. Dizer possibilidades
cognitivas implica dizer possibilidades
afetivas, sociais, e assim por diante, pois
gque o homem é um s6, feito do mesmo
tecido” (Freire,1991:37).

Resgatar a dignidade do indivi-
duo humano, na sua integridade e ori-
ginalidade, é o grande desafio para to-

dos os educadores, sejam eles integran-
tes da familia ou da escola, tarefa que
nio tem se mostrado facil. Toda vida
social pressupde que o ser humano civi-
lizado precisa aprender a dominar seu
corpo e suas emocgdes, porém o que se
entende por dominar seu corpo e suas
emog¢oes se aproxima muito do rompi-
mento com a natureza do ser. Como
constituinte essencial da natureza huma-
na, a sexualidade d4 colorido especial e
permeia as relactes humanas. Conside-
rando-se a sexualidade um atributo ine-
rente 4 condicdo da pessoa e das suas
manifestacdes, ndo hi como negar que
as relacdes humanas sio, também, rela-
¢des sexuadas; expressando-ge o indivi-
duo, expressa-se como homem ou como
mulher. Pensar um ser humano asse-
xuado €, entdo, descaracterizar a hu-
manidade; é criar um anormal (Mer-
leau-Ponty,1975).

E na busca da consolidagéo de um
paradigma holistico de aluno e de pro-
fessor gque tenho tentado direcionar a
ahordagem da disciplina de Biologia da
Educacdo, e o0 que proponho com essa
disciplina se fundamenta, especialmen-
te, no principio vital da construcgio hu-
mana. O ser humano, como ser vivo,
nio se deixa construir, mas constitui-se
de estruturas ou conjunto de estruturas
que possibilitam que ele se construa a si
proprio (Monod, 1976). Essa construgéo
constante, arritmica e continua néo se
limita ao aumento do numerc de célu-
las, 0 que resulta no crescimento, mas se
vincula, principalmente, a mudancas
da qualidade de funcionamento e de es-
pecializacio das mesmas. Essa constru-
¢do também nao se limita ao orginico,
estendendo-se as estruturas mentais e
psiquicas. Para Piaget (1987), o estabe-
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lecimento da relacas entre os desenvol-
vimentos orgénico e|intelectual nido su-
bestima, absolutamente, o aspecto
mental, pelo contrdrio, acaba por am-
pliar a noc¢édo de adaptagéo vital. Se-
gundo ele, tanto o desenvolvimento or-
génico quanto o mental estdo sujeitos
aos mesmos principios de organizacio e
de adaptagéo.

O ser humano nio se constréi na
soliddo: a histéria da construgéo huma-
na acontece na convivéncia. Nosso ser,
como seres humanos, é social e sociali-
zdvel. O Surgimemlto do humano nao
aniquila o bioldgico,|mas da sentido es-
pecial a ele. O humano se concretiza so-
cialmente com a cohquista da lingua-
gem, uma linguagem que permeia o vi-
ver e interfere no modo de conviver das
pessoas. Essa transformacao evolutiva
humana se da gragaE as mudancas ana-
témicas e funcionaisi que a precederam:
o rosto, a arcada dentdria, a laringe, a
postura corporal, en:tre outras estrutu-
ras orgénicas, passaram por modifica-
¢bes importantes ps;rlra gue o seres hu-
manos pudessem falar.

O encéfalo da|espécie humana e,
sobretude, o cérebrb aumentaram sig-
nificativamente de tamanho e tiveram

PN
suas redes sindptic
Nossos ancestrais
correspondente a e

complexificadas.
inham um cérebro
torno de um terco

do volume do cérebro humano atual
(Maturana, 1995). Assim, ndo chega-
mos a esse volume cerebral por milagre;
0 processo que nele resultou aconteceu
enfrentando desafios e a partir da libe-
racdo das patas dignteiras de nossos
ancestrais. A mio humana, no entanto,
nio pode ter sua finalidade reduzida a
capacidade de manipular ferramentas;
a méo tem a maravilhosa habilidade de
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adaptar-se as diferencas de superficies
do corpo, tanto do préprio individuo
como do corpo do outre. Nés, mamife-
ros, podemos nos acariciar: “Quando
nos acariciamos, quandoe entramos em
contato corporal acariciante nos apoia-
mos de alma a alma” (Ibid:41).

A compreensdo desse paradigma
humano carece da contribuicio de todas
as disciplinas que integram particular-
mente 0s Fundamentos da Educacéo
nos cursos de formacio de professores.
As antigas rupturas que possam ter
existido entre elas precisam ser esque-
cidas. Ao invés de serem enfatizadas as
discrepincias entre as diferentes dreas

"do conhecimento humano, € preciso que

sejam salientadas, em cada uma das
disciplinas e por todas elas, as intersec-
cbes que o desvelamento da propedéuti-
ca dos fendnemos do desenvolvimento e
da aprendizagem humana possa fazer
emergir. Dessa forma, certamente, sera
facilitada para o aluneo a compreensio
do ser humano como uma totalidade in-
tegrada e integradora das maltiplas di-
mensdes que o caracterizam.

ABSTRACT

This paper present an analysis of
the interrelationships of the biology
universe and the fundamentality
process of the pedagogical issues in the
courses of teacher shaping, discussing
the role that Biology of Education has
been playing historically in the various
modalities of the pedagogy course of
UPF. It invades the legislation which
gives instructions about the issuance of
the professional registration of
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teachers and education specialists, and
stresses the figure of outstanding
professionals of the biomedical field
whose contributions to the educational
questions represent uncountable
scientific benefits, It seeks to diminish
the possible discrepancies among the so
said nature questions and the ones of
cultural mark, picturing a workable
shaft of proposal for the discipline of
Biology of Education in the context of
Fundamentals of Education for the
courses of teacher formation,
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NO
PROCESSO DE INTEGRACAO DO
PORTADOR DE DEFICIENCIA

Marisa Potiens Zilio™

A politica de integracio do portador de deficiéncia exige a compreensdo le-
gal e curricular das alternativas de atendimento e do papel dos profissionais en-
volvidos no processo. O espaco compreendido entre a sala de aula comum e o aten-
dimento especial supde uma superag¢éo dos preconceitos, das metodologias de tra-
balho, da organizacdo curricular, do conhecimento cientifico do problema de todos
os envolvidos. Este espaco entre as diferencas e a integracao é o espaco de traba-
lho de especialistas nas questdes de aprendizagem. O papel do psicopedagogo de-
verd ser amplamente analisado. Criar, ou melhor, refletir sobre uma estrutura
curricular e metodoldgica e o papel do psicopedagogo 280 as metas deste trabatho.

" Professora da disciplina de Introdugiio zes Estudos dos Excepcionais, UPF; mestre em Educagic e Saude
pela PUCRS.

. @opedagagicu Passo Fundo v.4 n 1 p139-146 1997 )
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Pensar na importancia do papel
dos profissionais em educacéo no Bra-
sil, frente ao que propde a educacio es-
pecial, tornou-se ato indispensavel e
imprescindivel. A nova LDB e a politica
de integracio do portador de deficigncia
exigem a compreenséao legal e curricular
das alternativas dg atendimento e do
papel dos profissignais envolvidos no
processo.

O espaco compreendido entre a
sala de aula comum| e o atendimento es-
pecial supde uma superacgio dos precon-
ceitos, das metodoldgias de trabalho, da
organizacio curricular, do conhecimen-
to cientifico do proqema de todos os en-
volvidos. Uma proposta metodolégica
se faz necessdria pja)ra definir papéis e
funcbes. Esse espagnﬁ entre as diferencas
e a integracio é o espaco de trabalho de
especialistas nas qi\estﬁes de aprendi-
zZAZem. !

As agbes dd individualizacao,
normalizacio e intq‘gragéo sd0 og prin-
cipios que normatiz}am 0 ensinoe e os di-
reitos das criancas. Criar, ou melhor, re-
fletir sobre uma esﬂrutura curricular e
metodolégica e o papel do psicopedago-
go sdo0 as metas des‘ée trabalho, em cuja
elaboracio consideli‘amos os aspectos,
em nosso ver, de maior relevancia:

» a problemdtica da deficiéncia e

seu impactg;

» gquem ganha e quem perde no

jogo da intey "acao;

e 0 psicopedargogo no Brasile o

seu papel np processo da inte-

gracio (a ingtituicio, a politica e

0 proﬁssiongﬂ).
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A PROBLEMATICA DA
DEFICIENCIA E SEU IMPACTO

Fala-se, 1&-se, escreve-se muito a
esse respeito e principalmente sobre o
impacto da deficiéncia na familia e na
sociedade. Fala-se, também, da relativi-
dade cultural que estd na base do julga-
mento do ser ou néo deficiente, a qual
tende a afastar e excluir todos os que se
encontram estigmatizados pelo conjun-
to de valores da cultura a que perten-
cem.

Hoje, no Brasil, podemos falar do
estigma dos portadores de deficiéncia
{cegos, surdos, paralisados, deficientes
mentais) e de outros tantos estigmas
que incluem os velhos, os negros, os po-
bres... como se portadores fossem de al-
guma deficiéncia.

Vitor da Fonseca lembra:

Através dos tempos, desde Hipo-
" ecrates até hoje, 0§ estigmas so-
freram alteragoes semanticas sig-
nificativas. Desde a selegdo na-
tural, para além da selecao bio-
légica dos espartanos - que elimi-
navam as criangas malformadas
ou deficientes -, passando pelo
conformismao piedoso do Cristia-
nismo, até a segregacio e mar-
ginalizagao operadas pelos
exorcistas ¢ esconjuradores da
Idade Média, a perspectiva da
deficiéncia andou sempre Ugada
a vrencas sobrenaturais, demo-
niagcas e supersticiosas. Ainda
haje {e em Portugal fdcil seria
indicar alguns fatos) estes as-
pectos veiculam a ignordncia,
IgROrancie que por sua vez gera
atitudes dv culpalizacdo, com-
paixdo, desespero e indignacdo
(1997).
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Ainda o autor:

Com a progressiva acumulagdo
de fatos, foi-se construindo uma
{eoria, que hoje integra a defec-
tologia humana, e que envolve
naturalmente wma faxonomia
propria cujo objetivo primordial
é enconirar um pensamento edu-
cacional para wns casos e um
pensamento prevenifivo para ou-
tros. Desta base, nasce a neces-
sidade de materializar a tendén-
cia mais afual da inlegracdo do
deficiente, conferindo-lhe as mes-
mas condicoes de realizacdo ¢ de
aprendizagem sécio-cultural, in-
dependentemente das condicoes,
limitactes ou dificuldades que o
ser humano manifeste. O direi-
to & igualdade de oportunidades
educacionais € o resultado de
wme {uta historica dos militan-
tes dos direitos humanos, (uta
gue implica a obrigatoriedade de
o Estado garantir gratuitamen-
te unidades de ensino pare to-
dus as eriancas (quer sejam ou
ndo deficientes) (Fonseca, 1997).

Queremos, no entanto, abordar
um outro aspecto desse impacto, talvez
mais psicanalitico, mais lacaniane.
Quando Lacan aborda a questdo de
quem fala, remete-nos a4 percepcio de
que a fala ndo é apenas um processo
consciente; é, na sua inconsciéncia de
ser, a manifestacio, a explicitacdo da
fala contida no outro, na histéria, na
cultura, no processo. O inconsciente nio
é nosso, ndo é um patriminio pessoal,
mas é a apropriacio da cultura e da sua
transmissao e que, em nos, se torna nova
quando ¢ criativa, ou melhor, quando
vem modificada pela criatividade.

Frente & questiio portador de de-
ficiéncia, temos que perceber, cultural-
mente, inconscientemente, qual o im-

pacto que provoca em nos e que fala €
essa manifestada,

« Diante da situagéo, ficamos
criativos, nos sentimos desafia-
dos, ou estarrecemos?

» Que liberdade percebemos? Ou
todos os conceitos, idéias s8o0 ex-
perimentados e ou reprimidos?

» Que tipo de associaces (livres)
conseguimos estabelecer?

Nessa perspectiva, podemos ajus-
tar: impotente no outro que fala por
meio da minha impoténcia. Excluido o
outro que se exclui, que excluo em mim
mesmo.

A expressfio do desegjo (livre) de se
associar a todos representa a liberdade
de associar-se a sl mesmo, $em precon-
ceitos; de associar-se as suas possibili-
dades e limitagdes. Ora, se posso permi-
tir-me, é porque me sintoc permitido e
porgue sinto que posso permitir.

Esse espaco do desejo, do libertar-
se é o espaco psicopedagdgico da com-
preensdo da aprendizagem, esteja ela se
dando ou nfo pelas vias culturalmente
tidas como as comuns, as normais. £ o
psicopedagogo o facilitador, o mediador
da inspiracéo, da libertacgio, da criacio,
da curiosidade.

Quando falta a inspiracgfo, senti-
mos (sua representacio) a angustia, li-
gada as questdes primitivas do sujeito
em busca de respostas a respeito de seu
destino, de seus abandonos, de seus
pais. Como diz Sara Pain (1997), “Es
decir, se siente desposeido de la posibi-
lidad de ser inspirado, de que se le de el
aire, de que se le de la libertad™.

Aidéia “educacdo para todos sem
exclusfo” exige gestar a inspiracéo do
ponto de vista de poder perceber-se
frente a, de como se sente, como se auto-
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riza e de como se iransf’orma num ser

criativo - este, volta-se a afirmar, é o
. N . .

espaco psicopedagogico. Ao psicopeda-

gogo cabera desenguadrar, ou melhor,
facilitar essa mudabga exigida pelo pro-
cesso; facilitar a coglvquista da mudanca
e trabalhar sobre a inspiracio que im-
plica confiar em seu inconsciente.

QUEM GANHA, QUEM PERDE

NO JOGO DA

Integrar a ag
participativa, enr
nham na idéia. Ga

INTEGRACAO

A0, torna-la comum,
quecida. Todos ga-
1hario na agao?

Vivemos num mundo caracteri-
zado pela pressa: nlinca se fez tanta coi-
sa em tao pouco tempo e nunca se fez
tdo pouco perante o muito que o mundo
oferece e estd a exigir. Grandes e peque-
nos nos sentimos, a contradicdo habita
em nés, Esse sentimento de pequenos
diante das escolhps exige comporta-
mentos novos: cumlplicidade, seletivida-
de, integracéo, objétividade, qualidade,
emotividade, racionalidade.

Em palavrasimais simples, temos
gue ser mais inteligentes, racionais e
emocionais; temos, ita.mbém, gue ter cer-
ta individualidade Jaue nos permita che-
gar mais proximos de nossos desejos e de
nossas realizacdes, 'Fnas néo podemos es-
tar sds (outra grande contradigdo viven-
cial} porque cada vez mais representa-
mos para o mundo urna particula infima
de saberes e de ag:ﬁe;b. Nossa contribuicéo
¢ grande se comparada i de outras gera-
coes, que tinham himitado seu viver,

suas tarefas (bastdva cumprir com um

certo destino), ma
comparada a divers

8 muito pequena se
idade do mundo mo-
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derno.

Ora, que escola é essa que tem
ainda como tendéncia considerar as ex-
pectativas gerais - sem alcancd-las por-
que sdo multiplas - e que desconhece a
especial, a diferente, a especialista e
sua contribuigfio integrada? Quem ver-
dadeiramente ganhara nesse processo
de integracdo do portador de deficiéncia
ne ensino comum (como nos diz a nova
Lei de Diretrizes ¢ Bases 9 394/96 -
também chamada de Lei Darcy Ribeiro)
¢ a escola. No entanto, 1ss0 86 acontece-
rd se ela nfo criar servigos paralelos,
mas servir-se dessa grande meta para
estabelecer verdadeiras mudancas es-
truturais e metodoeldgicas do seu fazer
pedagdgico.

Consta na lei brasileira, no cap.
V, art. 58, da Educacdo Especial:

Entende-se por educagio especial,
para os efeitos desta Lei, a moda-
lidade de educagdo escolar, ofe-
recida preferencialmente, na
rede regular de ensino, para edu-
canclos portadores de necessida-
des especiais.

§ I Haverd, quando necessdrio,
servicos de apoto especializado,
na escola regular, para atender
is peculiaridades da clientela
de educagio especial.

§ 2¢O atendimento educacional
serd feito em classes, escolas ow
servigos especializados, sempre
que, em fungdio das condicoes es-
pecificas dos alunos, ndo for pos-
stvel a sua integracdo nas clos-
ses comuns de ensino regular.
Art. 39 Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com
necessidades especials:

T - eurriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organiza-
¢ao especificos, para atender ds
suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamen-
tal, em virtude de suas deficién-
ctas, ¢ aceleracdo para concluir
em menor tempo 0 programa es-
colar para os superdotados.

Esses artigos nos remetem a al-
gumas consideracdes em torno do que
colocavamos. Quando a lei refere (art.
58) preferencialmente, remete a idéia
ndo para todos, decorrendo dessa situa-
¢a0 que deverao ser estabelecidos crifé-
rios apoiados em avaliacdes diagndsti-
cas feitas por especialistas.

No pardgrafo 1% lembra a LDB
que, “quando necessdrio haverd servi-
cos de apoio especializado” para atender
as peculiaridades. Em nosso ver, todo
aluno é especial (portador ou nio de
necessidades especiais) e ndo exclui o es-
pecialista. E necessdario preparar e criar
condigbes para a existéncia desses servi-
¢os de apoio e, nesse aspecto, caberd as
entidades de ensino superiot organiza-
rem-se para tal demanda. A Universi-
dade de Passo Fundo, por exemplo, ofe-
rece cursos de graduac#o, especializa-
cio e qualificagdo para preparagdo de
professores para o ensino especial e a
psicopedagogia.

O art. 59, que, no momento, des-
tacamos seguindo a linha da andlise a
que nos propusemos, lembra que os sis-
temas deverdio assegurar curriculos,
métodos, téenicas, recursos educativos e
organizagio para atender 4s suas neces-
sidades. Esperamos que este artigo pos-
sa ser compreendido em sua profundida-
de. A escola tem que mudar e mudar
para todos, criando um sistema de ensi-
no que permita a integracao de todos,

considerando a integragéo na familia,
na escola e na sociedade, n#do apenas
como um igual ou um especial; conside-
rando como um ser unico que somos to-
dos nos, com nossas especificidades, es-
pecialidades e igualdades. Urge que se
repensem, refacam, modernizem os ca-
minhos do ensino e das avaliactes em
funcio deste novo milénio que se apre-
senta.

Quem ganha é a escola se souber
fazer essa nova leitura que os tempos
the impdem. Quem perde somos todos
nos; é a sociedade; é o mundo se a esco-
la n&o se redimensionar. Néo perde ape-
nas o portador de deficiéncia, que, apesar
da lei, podera n#o ter seu espago garanti-
do, mas todos nds porque a escola, assim
como estd posta, ndo responde a0s NoOssos
anseios de educacio, de criatividade, de
realizacdo e de integracéo.

Como diz Loza (1997:45), n&o po-
demos adotar uma perspectiva estreita
colocando no aluno o problema; temos
que ir além dos limites, lembrando que
os individuos que passam por dificulda-
des estéio inseridos em estruturas, orga-
nizacdes ou sistemas que contextuali-
zam a situacdo-problema.

O PSICOPEDAGOGO NO
BRASIL E O SEU PAPEL NO
PROCESSO DE INTEGRACAO
(A INSTITUICAO, A POLITICA
E O PROFISSIONAL)

A profissdo do psicopedagogo no
pais estd em processo de reconhecimento.
O psicopedagogo existe de fato, atuando
em instituigbes e consultérios, realizando
trabalhos preventivos e terapéuticos,
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atuando junto a familias e grupos, rea-
lizando diagndsticos e acoes terapéuti-
cas individuais e grupais, supervisio-
nando, avaliando individualmente ou
junto a equipes multi e interdisciplina-
res. INo Brasil, o psicopedagogo é um es-
pecialista e sua forrpagéo é posterior &
sua graduacao. |

No pais, o surgimento da psicope-
dagogia teve como Prigem o desmem-
bramento das antigas faculdades de
educacio em faculdades de pedagogia e
psicologia, com o que os curriculos se
tornaram menos abrangentes. Assim,
enguanto o psicélogo tornou-se mais cli-
nico, ¢ pedagogo dis‘ anciou-se cada vez
mais dos problemas de aprendizagem.
Houve um esvaziambnto natural e uma
perda de visdo de chnjunto, reforgcada
cada vez mais pelas préprias formactes
dadas nos cursos de pedagogia (educa-
¢do infantil, séries iniciais, orientacéo
educacional, supervisio escolar...).

Em 1980, houve um movimento
para tornar o ensiné na pedagogia me-
nos tecnicista e mais' globalizante, pois,
jd na década de 1970, haviam se inicia-
do em Sao Paulo os fprimeiros cursos de
formacéio psicopedag‘égica, preccupados
com uma visédo mats global do ser huma-
no e buscando referdnciais intelectuais,
afetivos, corporais. [Muitas mudancas
ocorreram nessas duas décadas, mas a
perspectiva continyou sempre a mes-
ma, ou seja, da formagio de um profis-
sional mais global,[capaz de realizar
uma leitura e uma gscuta mais abran-
gentes da aprendizagem e de seus pro-
blemas.

Em 1980, surgiu a Associagdo de
Psicopedagogos, representativa deste
profissional e empenhada em tracar seu
perfil, sua ética, contribuindo para o seu
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efetivo reconhecimento. Paralelamente
a esse contexto, alargaram-se as dreas
da pesquisa, os cursos de formacio psi-
copedagdgica e a atuacio profissional.

Na UPF, desenvolvem-se, desde

1984, cursos de especializacio em psi-
copedagogia, coordenados pela eguipe
que compde 0 Nucleo de Educacdo Fspe-
cial da instituicdo, Esta equipe desen-
volve trabalhos nas duas 4reas - da
aprendizagem e da educacio especial -,
colocando o foco de suas pesquisas, de
sua acido académica e de extensdo nes-
sas perspectivas. Este multiplo conheci-
mente permite 4 equipe pensar em al-
gumas propostas para que se dé verda-
deiramente a integra¢do do portador de
deficidncia nas escolas:

1. intensificar os cursos de gradua-
¢do - formagiio pedagdgica - que
habilitam profissionais na drea
da educacio especial;

2. incluir, prioritariamente, nos
cursos de formacao de professo-
res, as chamadas licenciaturas,
uma disciplina de introducéo
ao estudo dos excepcionais;

3. intensificar a formacéo e os
cursos de especializacio em
psicopedagogia.

Dessas trés propostas daremos

énfase especial 4 segunda e a terceira.

A incluséo de uma disciplina de

Introducio ao Estudo do Excepcional ja
é proposta feita na UPF pelo Nicleo de
Educacdo Especial e se justifica pela ne-
cessidade de todos que lidam com a edu-
cacio, e ou com dreas afing, paralelas,
complementares, de terem um minimo
de conhecimento acerca do portador de
deficiéncia, para que, como apontamos
anteriormente, nfo estejam somente
instrumentalizados, mas criem situa-
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¢des ou instrumentos adequados para
poderem lidar com a questido do perce-
ber-se frente a, sem a necessidade, ain-
da que inconsciente, de excluir. A inte-
gragio nfo se realiza na lei, mas, sim,
na sala de aula, na acio docente, na
acdo profissional familiar e social.

O teor dessa proposta inclui a re-
leitura dos cursos da UPF, a andlise de
seus curriculos e a proposta da disciplina
de Introducdo ao Estudo do Excepcional,
voltada & formacio especifica do profis-
sional ou curso em questéo.

A terceira proposta, que diz respei-
to 4 intensificagdo dos cursos de forma-
cio psicopedagogica, responde aos gues-
tionamentos que ja fizemos anterior-
mente quando imaginamos o portador
de necessidades especiais numa sala de
aula, ainda que referencialmente no
Brasil. Como diz Amaral (1994:19), nas
postulacdes das alteridades (o que
muda, ¢ que permanece, 0 que se ¢on-
trapde, o que complementa, o que inte-
gra...} e da busca do seu ego profissio-
nal é que vamos poder contemplar o ou-
tro a partir de suas diferencas (sejam
elas socioculturais, ideolégicas, politi-
cas...) e, no fosso profundo que se esta-
belece entre educador-educando, profis-
sional-cliente, submerge a acfo de todos
no processo interacional. “Alertados,
contscientizados e, ao mesmo tempo, res-
paldados por esse saber recém-construi-
do, muitos profissionais tém podido re-
ver, re-pensar, e re-fazer sua pratica, tan-
to do ponto de vista téecnico como das re-
lagées interpessoais” (Amaral, 1994:19).

Nesse contexto e habilitados a
essa andlise, encontram-se 0s psicope-
dagogos e os especialistas em educacéo
especial. Por qué? No Brasil, em ter-
mos de educadores, sido eles 0s que

aprendem desde cedo a postular e a po-
sicionar-se frente as diferencas - deficién-
cias - e frente as dificuldades pessoais, in-
dividuais, técnicas e metodolégicas ad-
vindas das mesmas,

» Como sentirdo os profissionais
nio preparados a presenca do
portador de deficiéncia na sala
de aula? Igualmente, como a
sociedade os receberd? As ou-
tras criancas? As familias das
outras criancgas?

* Que lugar futurc se propde a
eles?

» (jue mecanismos de defesa seriio
desencadeados para garantir o
equilibrio intrapsiquico e in-
terpsiquico?

« Como serdo analisados os mul-
tirrepetentes, os que se eva-
dem, 05 que possuem algumas
dificuldades?

Todas essas questdes poderio
aparecer como limitadoras do processo
de interacéo. Como diz Freud, aprender
a elaborar a ansiedade, lidando com a
realidade, é o foco de nossa atencgédo. O
psicopedagogo e o especialista em edu-
cacdo especial terdo, junto as escolas,
este duplo papel: rever e reconstruir o
espaco escolar e, juntamente com o psi-
célogo, analisar as questdes e os pontos
de ansiedade, a capacidade de perceber
a realidade e/ou o uso dos mecanismos
de defesa dos quais, nessa situacio, o
mais comum é o da rejeicdo, venha ela
revestida de abandono ou de superpro-
tecdo.

O trabalho é amplo, exige refle-
x#d0, pesquisa e agdo; exige repensar o
modo de aprender, seus instrumentos;
exige pensar o modo de avaliar, seu
tempo, seu conceito; exige a supervisio,
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0 perceber-se no conftexto; exige a reali-
mentagio, o redimensionamento dos
espacos, das constyugbes; exige que a
tecnologia avance mais também neste
sentido, iluminandg diferencas, impos-
sibilidades. K, principalmente, exige

ter no centro desse er'ocesso um profis-

sional capaz de pen
suas diferengas, su
tado para o individ

fr a aprendizagem,

s deficiéncias, vol-
o e para a institui-

cfio, para os ensinantes e 6s aprenden-
tes e para a nova era que ora se impde.

ABSTI

RACT

The integration policy of the

handicapped dema

nds the legal and

curricular understanding of the service

alternatives and

the role of the

professionals involvied in this process.
The space between the regular

classroom and th

e special service

assumes the overcoming of prejudices,

of work methodplogies,

of the

curricular organization, of the scientific
knowledge of all the ones that are

involved. This sp
differences and the

ace between the
integration is the

work space of specialists in the

learning matters.

The role of the

psychagogue must be widely analyzed.

Creating, or rather,
curricular and

structure
psychagogue are the

reflecting about a
methodological

and the role of the

aims of this paper.
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UMA ALTERNATIVA
EPISTEMOLOGICA PARA A
PEDAGOGIA CRITICA

Oswaldo Alonso Rays”

O texto apresenta uma tentativa de inferir do materialismo histérico-dia-
lético as bases epistemoldgicas que poderdo contribuir para o estabelecimento de
elementos tedrico-metodoldgicos para a construgdo de uma pedagogia critica, guiada
pelo senso histérico e em intima conexio com as necessidades concretas da socie-
dade contemporénea e com a formacéo do homem emancipado,
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Na atualidadI , inexiste, entre os
tedricos da educagdo, um consenso uni-
ficador em relagiio|ao estabelecimento
das bases epistemolbgicas para a defini-
¢do de uma pedagogia critica que possa
oferecer ao processo de escolarizacio
uma acao politicaante transformado-
ra. Assim, constatam-se, no cendrio edu-
cacional contemporﬂlneo, varias proposi-
coes tedrico-metodolpgicas preocupadas
com o estabelecimento de um paradig-
ma coerente e coeso para a construcio
de uma pedagogia cri‘tica. Entre outras
proposices, e entre os discursos mais
polémicos para a coistrugéo de uma pe-
dagogia critica, podle-se indicar o mo-
dernismo, o pds-mo lernismo e a teoria
feminista pés-moderna. Em que pese
suas diferentes ramificagtes, as propo-
sigdes atuals para}a construcdo dos
principios da pedagogia critica t&m um
objetivo comum: fortalecer os interesses
dominados e banir (fas relacdes sociais
a exclusio, as desigt‘}aldades e as injus-
ticas sociais. !

Esse objetivo geral da pedagogia
critica pode ser enr:o;ntrado na maioria
dos escritos que se preocupam com o es-
tabelecimento de urfp processo de esco-
larizagdo autenticamente democratico.
Apenas para exemplificar a assertiva do
paragrafo anterior, cpto duas passagens
de dois pesquisadores que, entre outros,
vém contribuindo com esclarecimentos
significativos sobre|um dos objetivos,
considerado como dé consenso, da pe-
dagogia critica: “(...) uma pedagogia
critica (...) 86 podera]f ser formulada do
ponto de vista dos interesses domina-
dos” (Saviani, 1983:35); “A pedagogia
critica comprometedse com formas de
aprendizado ¢ a¢do empreendidas em
solidariedade com griipos subordinados

;,
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e marginalizados” (MacLaren, 1997:
196).

O propdsito deste texto é contri-
buir com a estruturagio de uma das al-
ternativas epistemoldgicas para a
construcdo da pedagogia critica e
anunciar suas implicag¢des para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A pedagogia critica € aqui en-
tendida como uma categoria mediado-
ra que ocorre pelo processo de comuni-

- cacdo entre a realidade do educando, o

contexto do ensino e a realidade sociocul-
tural. Nesse sentido, a pedagogia em
questdo insere-se em um quadro tedrico-
metodolégico que considera o trabalho
docente como um ato politico-pedagdgi-
co processual no qual a relacéo dialéti-
ca entre a teoria e a pratica, o conheci-
mento e a agdo, o sujeito e o objeto é sua
marca predominante no processo multi-
facetado do ensino e da aprendizagem,.
Torna-se, portanto, por essas razdes,
um ato politico-pedagégico de tipo apro-
priativo, centrade nas multirrelacdes do
cotidiano escolar que, por sua vez, sfo co-
nectadas, por meio de uma metodologia
correlacional, as relacdes sociais glo-
bais. Em sintese, a pedagogia aqui pro-
posta estabelece uma relacio concreta
entre o cotidiano escolar, o mundo cir-
cundante do aluno e o préprio contetdo
do processo de escolarizacio. Enquanto
processo organizativo da agdo docente,
a pedagogia critica toma como ponto de
referéncia as condi¢Ges reais e potenciais
do educando, o processc de ensino em
sua dialeticidade e suas reciprocidades
com 0 processo sociocultural.

Propor uma pedagogia & partir dos
parametros epistemoldgicos enunciados
requer o estudo da concepcdo dialético-
materialista do fenémeno do ensino e do
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processo de conhecimento em geral. Re-
quer, também, em seu horizonte cienti-
fico, um método de investigacio em que
a correlagfo entre ¢ histérico (processo
de mudanca do objeto) e o ldgico (meio
de pensamento de realizar a tarefa de
reproducdo do objeto em sua histéria)
esteja presente no desenrolar de seu de-
senvolvimento.

Uma pedagogia critica, de inspi-
racio marxiana, tem sua base episte-
moldgica na dialética materialista.
Essa base epistemoldgica se traduz no
esforco de apreender o mundo de forma
concreta, ou seja, a partir de elementos
retirados da realidade e da pratica so-
cial, tendo como ancoragem filoséfica o
conhecimento cientifico.

A importincia de se estabelecer
para a pedagoegia critica seus pressu-
postos epistemoldgicos estd no fato de
que a auséncia de valores filoséficos
criticos leva o educador a buscar exclu-
sivamente na técnica e nos procedimen-
tos de ensino unilaterais a razio de ser
de sua agdo pedagégica. No entanto,
verifica-se hoje, no dmbito de acdo da
pedagogia, o emprego de filosofias e
concepcdes de mundo dicotémicas ao
tratar de uma mesma realidade educa-
tiva e social.

Assim, constatam-se, grosso
modo, pela andlise da prética pedagd-
gica desenvolvida na realidade escolar
brasileira, duas concep¢oes de mundo
que a guiam: uma com base no referen-
cial tedrico do materialismo histérico-
dialético e outra no referencial tedrico
do idealismo. Com base nessa ou na-
guela concepgdo de mundo, a pedagogia
e a escola como um todo tomam eami-
nhos diferentes e opostos no desenvolvi-
mento do trabalho docente no cotidia-

no educacional. E preciso, pois, que o
educador saiba distinguir concretamen-
te quais as decorréncias pedagdgicas e
sociais que advém dessas duas grandes
perspectivas que representam modos de
pensar, de conhecer e de agir sobre a
realidade da natureza e a realidade da
cultura, isto é, de dois modos de conhe-
cer, representar e transformar o mun-
do.

Tao importante quanto conhecer
e analisar as decorréncias pedagogicas
e sociais do materialismo histérico-dia-
lético e do idealismo, é ter clarc o que
distingue as bases epistemolégicas des-
sas concepgdes de mundo. O conheci-
mento e a apreensio de tais bases pro-
porcionam ao educador elementos para
a andlise consciente das proposicies
pedagdgicas e da acéo docente ora em
desenvolvimento na escola brasileira.

A maioria das obras que tratam
especificamente sobre o objeto de estu-
do da pedagogia apenas faz referéncia
a essas bases epistemoldgicas, rara-
mente ultrapassando uma ou outra
concepcio de mundo que fundamenta o
trabalho pedagdgico do educador, nao
se detendo o tempo suficiente para que
a distincéo entre o materialismo histé-
rico-dialético e a filosofia idealista seja
explicitada de forma objetiva, a tal pon-
to que nio venha a causar incoeréncias
nas praticas pedagdgicas dos sistemas
de ensino.

Por essas razdes, é preciso expli-
citar claramente os ohjetivos e finalida-
des dessas duas concepgles de mundo,
no sentido de buscar os pressupostos
epistemoldgicos para a construcio de
uma perspectiva alternativa para a
prdtica pedagdgica.

Fm primeiro lugar, sintetizare-
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mos as duas grandes direcdes episte-
molégicas que aprieendem e agem de
forma completamente distinta sobre os
problemas postos p%:]o mundo da natu-
reza e pelo mundo da cultura e que re-
sultam em dois moqos de abordar o pro-
cesso de escolarizagéo, representando,
de um lado, a com%epgéo cientifica e
histérica do mundq e, de outro, a con-

cepcdo acientifica ¢ aistérica do mun-
do.

Vejamos, prilhleiramente, como a
concepcao acientfﬁcb e aistdérica enten-
de e age sobre a natpl'eza, a sociedade e
a cultura. ‘

CONCEPCAO IDEALISTA

DE MUNDO:|IDEALISMO

OBJETIVO E|IDEALISMO
SUBJETIVO

A concepgio ic}ealista parte do re-
conhecimento do fato de que existem
apenas a consciénci|aq a idéia, o pensa-
mento e de que a na']tureza é criada pelo
principio espiritual e dele depende. As-
sim, o elemento priI ario é o principio
espiritual, sendo todo o mundo fisico
derivado e dependente desse principio.
Isso significa que o‘pensamento existe
antes da natureza e‘que o mundo exis-
te apenas no pensamento do homem.
Para a concepcéo anFicientiﬁca do mun-
do, a consciéneia, a razdo, 0 pensamen-
to, a forga espirituall‘séo os criadores da
natureza, da matéria e do mundo exte-
rior. O mundo exteﬂior, em suas muilti-
plas variagdes, é, portanto, em tltima
conseqiiéncia, produto de uma forga es-
piritual onipotente,|que doa ao homem
as sensacdes, as id¢ias e 0s conceitos
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que dio origem & existéncia das coisas
materiais.

Por essas razoes, o idealismo filo-
sofico ndo reconhece a realidade mate-
rial como auténtica, criando, assim,
um mundo imagindrio onde as forgas so-
brenaturais tém a capacidade de trans-
formar o mundo concreto. Com isso, iso-
la 0 homem do processo histérico, e sua
estrutura axioldgica enaltece as coisas
do espirito em detrimento das coisas da
matéria.

Essa concepcio de mundo pensa e
age, portanto, com base em valores ab-
solutos que, conseqiientemente, perma-
necem constantes para sempre, conge-
iando 6 agir humano-social em sua es-
trutura ideativa. Para o idealismo filosé-
fico, a base do desenvolvimento social
deve, pois, ser buscada na consciéncia
dos homens, nio no seu ser gocial; tam-
pouco deve ser buscada no desenvolvi-
mento da produgfio dos bens materiais.

Apesar de a concepcio idealista
ter sido refutada pela histéria do pensa-
mento cientifico e, conseqiientemente,
pelo pensamento critico, essa concepeao
apresenta, ao longo de sua histéria,
duas tendéncias fundamentais: o idea-
lismo objetivo e o idealismo subjetivo.

O idealismo recebe a designacio
de objetivo quando reconhece a supre-
ma existéncia de certo principio espiri-
tual distinto da consciéncia humana e
independente dela. Para essa vertente
do idealismo filoséfico, a esséncia do
mundo exterior estd na razéo superior,
na vontade universal emanada por um
espirito ndo-humano, portanto, por um
espirito divino. Com efeito, o mundo
material é produto de uma razao uni-
versal que existe fora da consciéncia do
homem, admitindo, assim, a existéncia
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de um mundo exterior independente da
consciéncia do homem. As manifesta-
¢bes da razéo universal - da idéia abso-
luta - geram as coisas materiais, redu-
zindo o mundo a idéias preexistentes aos
fendmenos naturais e separados do mun-
do da experiéncia e da pratica social.

Para essa vertente do idealismo,
as idéias e os conceitos gerais existem
como manifestacdes da razdo universal,
por isso permanente, que criam e ge-
ram as coisas materiais. Assim, concei-
tos como verdade, beleza e honra sao
absolutos e existem antes da natureza,
em razdo de o espirito existir antes da
matéria. A natureza é entendida néo
como produto da idéia humana, mas da
idéia absoluta existente fora do ho-
men,

O idealismo subjetivo, por sua
vez, entende que os fendmenos naturais
representam um conjunto de sensactes
e de pensamentos onde o mundo é
transferido para a consciéncia do sujeito
cognoscente. O conhecimento do mundo
circundante é obtido por meio das sen-
sacbes que o homem obtém das coisas,
nio existindo nada separado das sensa-
¢oes e nada mais que as sensacgdes. O
mundo se resume, pols, no conjunto das
sensacdes que o homem tem das coisas,
ou seja, sensacdes de forma, consistén-
cia, sabor, cor, cheiro, ete.

Para o idealismo subjetivo, o ho-
mem néo estd rodeado de coisas, mas de
complexos de suas préprias sensacoes; o
mundo da natureza nada mais é que
um conjunto de sensagdes, que 580 o0s
elementos do mundo. Com efeito, o
mundo material e a percepgio deste sdo
idénticos uma vez que hd unidade en-
tre a percep¢do humana e o objeto per-
cebido, o que resulta no entendimento

de que todas as coisas sdo criadas pela
consciéncia do homem.

Essa tendéncia do idealismo filo-
s6fico admite somente a existéncia dos
seres pensantes individuais, negando a
existéncia objetiva das coisas e dos ho-
mens, desde que independentes da
consciéncia humana. Nada existe fora
do homem; somente o seu EU existe
(sua consciéneia e sua existéncia espiri- -
tual }. Assim, por exemplo, 0 homem
com 0 qual nos relacionamos ou o obje-
to sobre o qual escrevemos sdo criagdes
do espirito do homem, de suas sensagdes.
Isso0 significa que somente o espirito exis-
te e que os objetos e 0s seres vivos sdo re-
presentacdes do espirito, ou seja, o mun-
do exterior nio existe sem o espirito que
conhece. A matéria nada mais é que a
expressio da idéia, onde a natureza do
mundo objetivo ¢ imaterial, Em sintese,
0o mundo nfo existe objetivamente e se
resume no conjunto das sensag¢oes dos
seres pensantes individuais. O mundo
real é, portanto, um mero fenémeno da
consciéncia, ¢ é esta que determina a
vida.

Feita a caracterizaciio geral dos
pressupostos essenciais do idealismo fi-
loséfico, analisam-se, em seqiiéncia, as
decorréncias sociceducacionais dessa
concepcao para o processo de escolariza-
céo.

CONCEPCAO PEDAGOGICA
IDEALISTA

A concepcéo pedagogica idealista
serve-se de uma filosofia de verdades e
valores eternos, segundo a qual as abs-
tracdes (e ndo o homem concreto e a vida
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concreta) é que produzem fendmenos
particulares, reais e concretos. Essa con-
cepcdo pedagégica esta fortemente liga-
da ao pensamento ldealista especulati-
vo, o que resulta no sacrificio da reali-
dade concreta; seu modo de pensar, espe-
culativo-idealista, distancia-se da reali-
dade, ndo permitindo apreender as cau-
sas reais que atuam sobre a realidade
congcreta, impedindda, com isso, transfor-
macdes reais a partir de problemas con-
cretos.

Por essas razoes, pode-gse afirmar
gque o0 modo de pensar cientifico inexis-
te na conecepcio pe|dagégica idealista.
Essa concepegdo adota um modo de pen-
sar especulativo qué néo parte dos fatos
para as generalizaclnées, mas das gene-
ralizagGes aos fatoé, ou seja, ndo parte
do concreto para ¢ abstrato, mas do
abstrato para o concreto. As generaliza-
¢des assumem, asgim, dimensoes de
causas absolutas e ?imutéveis, nao con-
siderando a matéria concreta da qual
sao deduzidas e sua{I correspondente si-
tuagdo histérica. Cancebe, pois, o movi-
mento e a realidade em mutagdo como
a transformacio etérna da idéia.

A concepcdoipedagdgica decor-
rente do idealismo [filoséfico ndo reco-
nhece como védlidas as categorias que
permitem ao educaﬁor apreender a di-
versidade concreta ¢ as propriedades es-
pecificas conectadas com determinadas
condigdes concretas| Por isso, a pratica
pedagbgica idealista nao é originada de
circunsténcias contextualizadas. Dai a
énfase, por exemplo| nfio no conceito de
educando determinarlo, mas no conceito
de educando generdlizado, menospre-
zando o educando copcreto e reificando o
conceito metafisico de educando.

Nesse sentido, o ensino € concebi-
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do como uma atividade educativa sub-
metida as exigéncias da estrutura aprio-
rista do homem ou, mais especificamen-
te, na autonomia da consciéncia em face
das relagtes sociais da atividade huma-
na, o que leva a eternizacao de um deter-
minado tipo de consciéncia. A conscién-
cia é, portanto, considerada a base e néo
o produto do trabalho e da atividade co-
tidiana geral do homem.

O ensino, em razfo dessa pre-
missa, baseia-se na formacio ¢ educa-
¢do da consciéneia, uma vez que reco-
nhece a autonomia desta e ¢ papel in-
dependente que promove na formacéo
do homem. S6 é eficaz, portanto, 0 ensi-
no que transforma o homem por meio
da transformac¢do da sua consciéncia,
ou seja, o trabalho docente consiste na
orientacdo da elaboragdo da estrutura
cognitiva da consciéneia com base em
valores absolutos.

Esses pressupostos determinam
agdes educativas guiadas pelo principio
de que somente a formacdo da conscién-
cia nos moldes antes descritos leva &
promocao do homem verdadeiro, com
capacidade para conhecer a realidade.
A formacéo do romem verdadeiro, pro-
posta pela pedagogia idealista, aconte-
ce com o culto do homem abstraio, o que
resulta, obviamente, no distanciamento
da realidade concreta, nio permitindo a
compreensiio verdadeira das causas da
matéria concreta em transformacio, O
homem &, desde o inicio, um ser gue se
identifica com a sua autoconsciéneia.

Com base nesses principios, as ge-
neralizagdes ndo sdo extraidas da reali-
dade, mas dos conceitos gerais e metafi-
sicos. Em outras palavras, as generali-
zaches, 0s cbjetivos e os valores ndo
surgem das relacdes de producgao concre-
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tas, o que faz com que a atividade huma-
na (que é histdrica) seja concebida como
secunddria e irreal.

Uma pedagogia fundada nesses
principios converte o processo de ensino
em pura direcio e iniciagio uma vez que
o educando cresce de cima para baixo,
como processo que esta ligado intima-
mente & pressuposi¢do de um espirito
absoluto cu abstrato. Trata-se, portanto,
de uma pedagogia fundada no “principio
do dirigente”, em razao de nfio estar liga-
da e relacionada aos empenhos dos que
lutam pela libertacédo dos homens e pe-
los processos formativos que os elevem &
posicdo de cidadaos plenos e concretos.

Para essa concepg¢éio epistemold-
gica de pedagogia, o ser humano se re-
sume a sua autoconsciéncia. O objeto da
consciénceia é convertido simplesmente
em autoconsciéncia do objeto, onde a su-
peracio do processo de alienacio do ho-
mem estd estreitamente dependente do
campo da consciéneia, ou seja, a supera-
¢io da alienagéo ocorre apenas em nivel
de consciéncia. Isso significa que o de-
senvolvimento do sujeito ocorre exclu-
sivamente no mundo imaginario (aqui
entendido como o mundo da ilusio), no
qual tudo é transposto para as abstra-
¢Ges, para o campo espiritual, para a
problemdtica da autoconseiéncia.

Para o pensamento pedagdgico
idealista, “o reino do espirito é o reino
da liberdade”, no qual a verdadeira edu-
cagdo ocorre a partir da unific dos edu-
candos, a volta de contetidos programa-
ticos idénticos, gerados, conseqiiente-
mente, por conteildos espirituais tam-
bém idénticos.

Essa concepg¢do traz implicagdes
concretas para a pratica pedagogica do
capital, ainda predominante no proces-

so de ensino da maioria de nossas esco-
las, nas quais a cultura espiritual nao
estd radicada na vida material dos edu-
candos. Inexiste, assim, relacdo concre-
ta entre a vida material e a cultura em
raziio de serem consideradas processos
autdnomos e independentes da existén-
cia politico-social dos homens.

A prética pedagdgica idealista
atribui como misséo essencial do edu-
cador a exposi¢io e difusfo do conheci-
mento sem nenhuma correspondéncia
com a variabilidade da vida social - pré-
tica social - desenvolvida pelo educan-
do como membro de uma determinada
sociedade. Assim, a cultura tem um ca-
rater autbnomo ( independe da existén-
cia do educando ) e todo o trabalho edu-
cativo organiza-se com base nessa auto-
nomia; por conseqiiéncia, os fatores que
a determinam em nada influem na or-
ganizacfo e orientacdo da pratica edu-
cativa.

Essa concepgfio limita a agdo edu-
cativa & transmissfio passiva da cultu-
ra existente. O papel fundamental do
trabalho educative formal &, portanto, o
de transmitir as geracdes os valores, as
habilidades, os habitos e os conteiidos
da ciéncia que a classe dominante con-
sidera indispensaveis para a formacfo
dos educandos e manutengdo da ordem
existente.

E, pois, nesse sentido, que a edu-
cacfio escolarizada derivada do idealis-
mo filosdfico se transforma em elemen-
to representante - via acfo pedagdgica

. - da superestrutura, isto é, como pélo de

sustentacio ideolégico-formativo que
serve a0s interesses da classe que de-
tém os meios de producio. Hssa é a for-
ma mais conseqiiente do idealismo filo-
s6fico para a pritica pedagdgica, que
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resulta na acéo dldigmca acritica, isto &,
aistérica e acientifica encampada pela
pedagogia do capital.

CONCEPCAO PEDAGOGICA
HISTORICO-DIALETICA

A superacéio ‘do idealismo filoséfi-
co, da metafisica absoluta e da imagem
“cientifica” do mumnclo nos moldes posi-
tivistas acontece alpartir da metade do
século passado, gnando se constata a
criacdo do modo dialético de pensar e de
agir. Esse novo modo de pensar e de
agir é o materialismo historico-dialéti-
co {representado por Marx e Engels),
que ird tecer criticas profundas aos con-
ceitos e valores que levam a entender o
pensamento desv%n.Culado da pritica
social concreta. |

As criticas ¢laboradas por esse
novo modo de pensar e de agir (que se
constituem em cr;fticas politicas e, ao
mesmo tempo, cientificas) sdo dirigidas
4 tradicdo do idealismo filoséfico e, es-
pecialmente, i filosofia alema da época,
fortemente inf’lu‘gnciada por Hegel.
Este entendia nﬁqi existir distin¢do en-
tre o real e o racional, premissa que le-
vou o filésofo e metafisico idealista ale-
mio a defender a proposicdo de que éo
ideal que explica o ib‘eal, passando a de-
fender o principio cﬂe que ndo hd distin-
¢do entre o sujeito e o objeto, portanto,
entre ser e pensamento.

Apesar de Marx e Engels critica-
rem a metafisicalidealista de Hegel,
aproveitam a sua légica dialética, re-
presentada por um triplice movimento
que se resume & trés momentos: um
momento de afirmacio (tese), um mo-
mento de negacédo|(antitese} e um mo-
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mento de superacio (sintese).

O materialismo histérico-dialéti-
co supera o método dialético hegeliano
a partir do momento em que parte do
pressuposto de que apenas a pratica so-
cial (e ndo a consciéncia em si e o de-
senvolvimento de uma idéia abstrata)
transforma a realidade social. Com isso,
essa concepcgio, a¢ contrario da idealis-
ta, reconhece a verdadeira oposicio e
relacdo entre ser e consciéncia.

Convicto desse principio, Marx
val conceber o método dialético, formu-
lado por Hegel com base no idealismo,
de um modo oposto a este, ou seja, de
um mode materialista e cientifico.
Opbe-se, portanto, ao pressuposto de
que o desenvolvimento do pensamento
ocorre por meio de contradi¢des que se
revelam no préprio pensamento e que
vivemos em um mundo inerte e imuta-
vel, no qual a histéria é movida pelas
opinides e pelas idéias,

O materialismo histérico-dialéti-
co baseia-se numa concepc¢io cientifica
de mundo, que resulta da conexio rela-
cional entre o mundo da natureza e o
mundo da cultura e das leis de seu mo-
vimento. Seu propésito de fundo é
transformar o contexto das relacdes so-
ciais que obstaculizam a emancipacio
completa do homem e a conquista da
cidadania plena. Essa concepcéo cienti-
fica de mundo preocupar-se-a em for-
mular um método para a apreensio da
realidade saciocultural e da realidade
da natureza, em sua evolugéio e no inte-
rior de seu préprio processo relacional,
substituindo 0 movimento do espirito
pele movimento da matéria. O método,
pois, que permitird a apreensio concre-
ta da realidade em sua dindmica ¢ em
suas inter-relages é o dialético-histéri-
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co, que se situa exatamente no ponto
de convergéncia da unidade da teoria e
da pratica.

Esse pressuposto permite enten-
der a dialética como um processo de
construgdo do concreto-pensado a partir
do concreto-real, ou seja, daquilo que
existe independente do sujeito, que &
sintese de multiplas determinacdes e
possui uma especificidade histérica. O
concreto, pois, nfdo se confunde com o
empirico, por representar uma totali-
dade articulada e em construc¢éo-re-
constru¢io permanente e relacional.

Nesse sentido, na relagiio entre o
concreto e o abstrato nfo se pode atribuir
realidade ao simples produto do pensa-
mento, em razio do pensamento ser in-
formado pelo real. Todavia, a experién-
cia que se fundamenta no imediato (por
meio da suposta objetividade do método
empirico) deixa de ser o inico critério de
verdade, uma vez que o real precede ao
pensamento e subsiste ao pensamento.
A realidade, assim, ndo ¢ diretamente
apreendida em seus nexos e conflitos
internos; ndo &, também, diretamente
apreendida em sua prépria negacéo
pela representacgéo direta do real, mas
pela mediacdo do pensamento. Isso, po-
rém, néo significa que o abstrato (que
nio se traduz apenas pelo teérico) este-
ja sendo reificado e o concreto (que néo
se traduz simplesmente pelo real) este-
ja sendo secundarizado. A passagem do
abstrato para o concreto € sempre pro-
cesso que se dd em referéncia a realida-
de concreta, que é sempre anterior ao
pensamento e subsiste ao mesmo. No
entanto, é preciso entender a realidade
concreta como a realidade que contém
no seu interior sua prépria negacéo,
provocada pelas contradicBes de seus
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nexos e conflitos internos. A realidade
contém diferentes formas de desenvol-
vimento e sua concretude néo se apre-
senta de modo imediato.

Esse modo de pensar e de agir vai
defender a tese representada pela pro-
posi¢ac de que o homem ndo é um ele-
mento passivo da natureza e de que
seu papel ndo é o de um mero observa-
dor, que se limita a apreender e regis-
trar mecanicamente o mundo sociccul-
tural e 0 mundo da natureza; pelo con-
trario, o homem é considerado como um
ser social ativo, histérico, inacabado ¢
em relacionamento constante com uma
realidade também inacabada.

Com essa tese, o ser humano e
toda a realidade s&o concebidos como
em constante desenvolvimento; a ativi-
dade humana consiste em uma ativida-
de socioistérica e material, ou seja, a
producdo material do homem torna-se
a base de sua cultura, de seu pensa-
mento e de suas representacgdes natu-
rais, sociais e culturals mais amplas.

Da anadlise realizada por Marx e
Engels sobre as variantes do processo
capitalista de trabalho e da comprova-
¢fio da impossibilidade da dissociagio
do mundo em categorias dicotdmicas
como ciéncia e politica; da constatagio
de que o conhecimento é histdrico em
razfo de a realidade ser histérica e de
gue o homem adquire conhecimento a
partir de sua pratica concreta e da obje-
tivacao da realidade, é que podemos
concluir que a “ teoria marxiana e en-
gelsiana da educagfio” é uma feoria da
pridtica.

Essa proposi¢do se fundamenta
na critica rigorosa ao modo de produ-
¢do, que se preocupa exclusivamente
com a producgio de mais-valia. A preo-
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cupagéo exclusivai 2 imediata com a
mais-valia resulth em atividade que
leva a fragmentagdo do processo de tra-
balho e a separagfo das instdncias de
concepgdo-execucao do trabalho. Essas
inten¢des levam o|trabalhador ao ato
de produzir mecénico e parcelado, em
que ele ndo tem aJ compreenséo total
daquilo que é por ¢le produzido. O ma-
terialismo histérido-dialético refuta o
trabalho em sua adepcéio negativa.
Diante dessa problematica, o pro-
grama de educagéo|defendido por Marx
e Engels busca no|trabalho de nature-
za positiva o motoy para o desenvolvi-
mento da natureza| do homem e da cul-
tura; propde, pois, uma concepcéio de
trabalho que resu]ta em uma modali-
dade de atividade que propicia nio s6 a
produgéio materia]i e a transformacio
da natureza, mas, |ao mesmo tempo, a
formacgéo intelectwal do trabalhador,
que culmina em su.ja formacéo integral
( politica e técnica, jeritica e cientifica ).
Apesar de ndp se ocuparem dire-
tamente das ciéncias pedagodgicas, tais
premissas v&o configurar as bases fun-
damentais para uma pedagogia critica,
partindo de uma concepcéo de homem
que se autoproduz no decurso de sua
atividade humano-histérica, circunda-
da pelo acontecer-histdrico-concreto que
resulta em sua veydadeira emancipa-
céo.

|
A ciéncia da educagfio materialis-
ta preocupa-se, poiis, em desenvolver
uma acfo pedagégica em intima cone-
xdo com as necessidades da vida concre-
ta, em que, por meio de suas relacdes de
produgéo, objetiva Ipl't:}tmover o pélo po-
sitivo das transformacées das forgas
produtivas, possihilitando, com isso,
uma verdadeira alteragdo nas relagdes

Faceldade de Cducagdo

sociais especificas da sociedade real. No
entanto, para que a ciéncia materialis-
ta da educacio seja implementada sob o
capitalismo, torna-se necessaria a con-
quista e o estabelecimento de uma dire-
triz geral para a educagdo, que repre-
sente uma politica educacional conere-
ta com base na sociedade existente,

Iissa diretriz geral sobre o papel
da educacio na atividade humana nfo
atomizada comeca a ser esbho¢ada por
volta de 1840 e tem, principalmente em
O capital, na A ideologia alema, na
Critica ao programa de Gotha e no Ma-
nifesto do Partido Comunista, um mar-
co para a construgido da nova educacio,
do novo homem e da sociedade justa.

A preocupacdo com o papel da
educacdo na atividade humana geral
decorre da preocupacgic de Marx e En-
gels com a transformacéio (radical) do
processo de formacgao do homem e do
trabalho, surgida com a nova organiza-
¢cdo produtiva instalada a partir da Re-
volucdo Industrial do século XVIII.
Esta é caracterizada como uma verda-
deira revolucdo social por ter provocado
mudancas profundas nio apenas no
campo social, mas, também, no politi-
co e no econémico. Essa realidade, co-
nectada ao surgimento de novas classes
sociais - a burguesia capitalista e o pro-
letariado - e a uma nova forma de ex-
ploragio do homem pelo homem, ira co-
locar novas exigéncias para a educacéo
escolarizada no sentido da superacio do
trabalho alienado e desumanizado ins-
talado com a Revolucdo Industrial.

Promover, pois, condic¢des de
vida e de trabalho por meio das quais o
ser humano possa educar-se completa-
mente é, gross¢o modo, a tese central
para a constituicdo dos elementos ge-
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rais que deverdo compor a pedagogic
do trabalho formativo. Esses elementos
gerals se resumen nos seguintes tépi-
cos fundamentais:

a) educacio publica, gratuita,
obrigatdria e laica, para todas
as criancas;

b) ensino estatal sem o controle
do governo;

¢) unidade entre educacéo e poli-
tica; :

d) educacfio intelectual, educagao
corporal e formacéo tecnologica
(a cultura téenica como base de
autonomia do trabalhador no
processo de produgdo);

e) associagdo entre a educacao e 0
trabalho em suas acepgdes po-
sitivas, coineidindo com uma
educacdo de cardter politéeni-
co desenvolvida por meio de um
ensgino da pratica, eliminando,
assim, a ruptura entre ciéncia e
trabalho, buscando a unidade
das estruturas da ciéncia com
as do trabalho produtivo;

f) eliminacéo do hiato entre con-
cepcio e execucdo - entre tra-
balho intelectual e trabalho
manual - visando a formacdo de
homens plenamente desenvol-
vidos, com compreensio com-
pleta - tedrica e pratica - dos
principais ramos da producéo
que se apresentavam a época;

g) o elemento precedente (forma-
¢do do homem onilateral) ativa
o ser humanc para uma parti-
cipagdo critica na vida social e
busca conectar tempo de traba-
Tho e tempo livre {trabalho e la-
zer), proporcionando envolvi-
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mento em todas as esferas da
vida social livre (cultura, pra-
zer, consumo, criagio e auto-
criacdo);

h) extingdo de uma educagéo ba-
seada na discriminagao de clas-
se e uma relacéo aberta - dialé-
tica - entre educacio e socieda-
de.

Em matéria de educacfo, essas te-
ses bdsicas se constituem, ainda hoje,
em questdes relevantes e atuais e ofere-
cem implicagdes profundas para a pro-
posiciio de uma pedagogia critica para a
educacio existente. Essas teses deter-
minam, de certo modo, o papel do edu-
cador e do educando no processo de pro-
ducéo do ensino-aprendizagem uma
vez que, na concep¢do onilateral de ho-
mem, este, por meio de seu trabalho,
produz a histéria e, ao produzi-la, pro-
duz-se, criando, assim, seu proprio am-
biente de existéncia.

Engels, no texto sobre a “Contri-
buicdo a critica da economia politica” de
Marx, ao comentar a tese de que o
“modo de producfo da vida material
condiciona o processo da vida social, po-
litica e espiritual em geral”, aprofunda
a questéo referida ao afirmar, de modo
explicito e conveniente, que todas as re-
lagies sociais e estatais, todos os sistemas
religiosos e juridicos, todas as idéias ted-
ricas que aparecem na histdria s6 podem
ser compreendidos quando tiverem sido
compreendidas as condicdes materiais de
vida da época de que se trata e se tenha
sabido explicar tudo aquilo por condi-
c¢Oes materiais; esta tese era uma des-
coberta que vinha revolucionando néo
sG a economia, mas todas as ciéncias
histdricas (e todas as ciéncias que néo
sdo naturais sdo histéricas).
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Engels resume essa tese na se-
guinte assertiva: “ndo é a consciéncia do
homem que determina o seu ser , mas,
pelo contrdrio, o seu ser social é que de-
termina a sua consciéncia” (Engels,
5.d.:305-306), Essa tese traz implicages
nio apenas para os referenciais tedrico-
praticos de uma |pedagogia critica,
mas, também, pana a defini¢éo das di-
retrizes politicas da educagdo uma ver
que 530 05 homens, |[por meio de sua ati-
vidade humana concreta - do desenvol-
vimento de sua producfo material e de
suas relacdes materiais -, que provoecam
alteragdes no seu prépric modo de pen-
sar e nos produtos [de seu pensamento.

Dessa forma, a decorréncia do
polo central da tese de que nfo é a cons-
ciéncia que determina a atividade do
homem {a vida}, mas a atividade real (a
vida) que determiria a consciéncia, leva
a pedagogia critica a centrar a acao
educativa nas condigdes coneretas de
vida dos educandus, ou seja, nos seus
interesses e em suas necessidades, co-
nectadas is necessidades da vida real de
uma sociedade particular (homens concre-
tos; tempo e espag:o} concretos; producbes
materiais e relagdes/de produgio reais; for-
cas produtivas e relagfes sociais concre-
tas). Essas categorlias sfo consideradas
em suas inter-relagbes e em suas recipro-
cidades materiais, bu seja, reais.

Somente corr‘; base nessa tese cen-
tral é que a investigacio cientifica (hist6-
rica e critica) sobqe ¢ homem concreto
(s0b condigcdes concretas) e sobre a socie-
dade concreta (ernT seus diversos mati-
zes) proporciona indicaces teérico-pri-
ticas para o planejz‘}mento e materializa-
¢do de uma pedagogia que se propde
histérica e critica. |

As implicaglbes dessas proposi-
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¢des para a construcdo de uma pedago-
gia critica sugerem ao educador prover
o ato educativo com base na investiga-
¢do cientifica da realidade, cuja concre-
tude é resultado da unidade fendmeno-
esséneia em suas mualtiplas determina-
cdes. B, pols, nos pressupostos enuncia-
dos que se encontra a origem do princi-
pio diddtico da necessidade de contex-
tualizacio do processo de escolarizagdo.
Entretanto, o trabalho pedagégico cien-
tificamente estruturado devers organi-
zar-se, considerando-se, também, as
exigéncias e problemas da experiéncia
de vida dos alunos, que refletem, por
sua vez, suas condicbes sociais de exis-
téncia, resultantes dos determinantes
sociais que os produzem e que os tor-
nam desiguais. E por essas razoes que o
educador, ao estruturar suas atividades
did4ticas, nfdo pode tomar a realidade
escolar como homogénea. A pratica pe-
dagdgica critica parte do diagnéstico
das contradicdes especificas presentes
na heterogeneidade escolar.

O legado tedrico de Marx e Engels
nos permite um apropriado entendi-
mento para tragarmos o horizonte pos-
sivel da organizacio do trabalho escolar
como um todo, objetivando uma apro-
priagéo correta e néo falaciosa do saber
historicamente produzido em sua di-
mensido de criticidade e totalidade, ar-
ticulando-o com o avanco da democrati-
zagio da sociedade em seu conjunto.
Acatando esses pressupostos como ver-
dades cientificas e pedagdgicas, e néo
como verdades deterministas, exclui-se
do trabalho pedagdgico a tese funda-
mental da pedagogia burguesa - da pe-
dagogia da exclusio - de orientar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, em
suas diversas variantes, exclusivamen-
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te no sentido da transformacéo da cons-
ciéncia. O processo de aprendizado que
objetiva exclusivamente a transforma-
¢fo da consciéneia do educando, sem as
correlacionar com as contradigdes do
mundo da cultura e do mundo da natu-
reza, secundariza as intencées de trans-
formacéo das condigdes materiais de
vida, as quais s80 as que fornecem as
verdadeiras premissas para a transfor-
magio da consciéncia. A transformacéo
da consciéneia alienada em consciéncia
eritica estd entre as principais intengbes
do ato educativo.

CONCLUSAQ

Apesar de suas limitacées, este
texto procuron inferir do materialismo
histérico-dialético as bases epistemolo-
gicas para a construcdo de uma peda-
gogia critica, ressaltando a necessidade
de que o processo de escolarizagéio se
guie por uma ancoragem tedrico-meto-
dolégica contextualizada. Para tanto,
colocou-se em discusséo as duas gran-
des concep¢des de mundo presentes na
pratica pedagdgica de nossas escolas: o
idealismo filos6fico e 0 materialismo
histérico-dialético, Sumariaram-se, ag-
sim, seus pontos principais, sem a preo-
cupagdo de caracterizar suas ramifica-
¢Ges epistemoldgicas, procurando desta-
car seus postulados politico-pedagégicos
predominantes e sua materializacio no
campo da educacdo escolarizada.

O materialismo histérico-dialéti-
co, ao assinalar a impossibilidade de
dissociagéo do mundo em categorias es-
tanques, como ciéncia, politica e vida
concreta; ao constatar que a realidade e
o conhecimento sfo histéricos e interde-

pendentes; ao entender que o homem
também adquire conhecimentos quan-
do objetiva a realidade por meio do tra-
balho, fornece ao trabalho docente ele-
mentos epistemoldgicos crificos para
uma apropriada atividade de ensino
articulada com os interesses domina-
dos.

O materialismo histérico-dialéti-
co oferece, assim, as bases epistemolégi-
cas para um processo educacional con-
textualizado, uma vez que desencadeia
criticas rigorosas e profundas as relacbes
de producio e 4 separacio das instancias
de concepcio e execucdo do trabalho, atin-
gindo concretamente as relages sociais da
educacio que privilegiam o modo capita-
lista de producéo. Essas criticas aca-
bam por gerar uma nova acepg¢ao de
trabalho e, conseqiientemente, de edu-
cacdo, que podem propiciar ao ser hu-
mano nao apenas a possibilidade de
produciio material e transformacio da
natureza, mas, também, sua formacio
intelectual - pela associacdo trabalho-
educacéo - e que resulta na preocupa-
cdo com a formacgio do homem onilate-
ral. Com isso, fez-se uma tentativa de
demonstrar que as bases epistemologi-
cas do materialismo histérico-dialético
continuam sendo a principal fonte de
inspiracfo para a construcéo de uma
possivel pedagogia eritica.

Cumpre também registrar, refe-
rendando a justificativa da delimita¢do
da andlise apenas em duas concepgies
epistemoldgicas, que, na histdria da
educagio bragileira, o pensamento pe-
dagdgico esteve quase sempre pautado
pela marea do idealismo filosdfico e que,
na atualidade, continua influenciando
fortemente a pratica pedagdégica. Por
sua vez, o materialismo histérico-dialé-
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tico, desde sua origem, tem se consti-
tuide no principal opositor do idealismo
filoséfico e de suas|decorréncias para o
processo educacional, propondo novos
modos de pensar e de agir para a educa-
¢do escolar.

As criticas do materialismo histo-
rico-dialético sobre|os postulados predo-
minantes em nossg realidade escolar se
resumem & rejeigé}, a separacio entre

o mundo educacional e o mundo social e
& critica profunda & redugdo do social ao
individual. |

Nossa educalgiio continua sendo
entendida e prctce| sada, grosso modo,
como processo culfural individual, teo-
rizada num sistema ideal que redunda
na transformacao los problemas socioe-
ducacionais em prpblemas auténomos
que acabam secundarizando as realida-
des econdmica, social e politica. Assim,
optou-se por buscar|no materialismo his-
térico-dialético uma alternativa episte-
moldgica para a construgdo de uma pe-
dagogia critica comprometida com as
classes sociais em processo de exclusfo,
em razdo de que esda concepgdo néo con-
sidera a educagdolescolarizada & mar-
gem do contexto histérico concreto.

ABS'I!‘RACT

The text preéents an attempt to
infer from historic-dialectic materialism
the epistemological bases which may
contribute to the establishment of
theoretic-methoddlogical elements in
order to build a critical pedagogy guided
by historical sense and closely linked to
the concrete needs of contemporary
society and to the formation of an
emancipated human being.
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No desenrola

1 do processo da pes-

quisa “A relagdo tebria e pratica no co-
tidiano dos professares”, temos observa-
do um problema que nele se manifesta

de modo recorrent

e e que pode ser as-

sim expresso: entendendo a pratica pe-
dagégica como politica, ao desenvolver-
mos o nosso trabatho, freqiientemente,

nos confrontamaos

com o0s sujeitos que

fazem uma préatica pedagdgica que en-

tendem ndo intenc

tonada politicamen-

te. Ndo reconhecerldo (o sujeito) a pra-

tica pedagdgica co
litica intencionada,
ter mecanico porqu
nada e refletida, a

mo uma pratica po-
ela assume um cara-
e, a0 ndo ser questio-
bsorve o paradigma

dominante no contexto da agdo educati-

va, Assim, a prati

ca mecdnica é tam-

bém politica, porém intencionada pelo
ambiente e ndo pelo sujeito.

E nosso desejo penetrar no domi-
nio da pratica pedagdgica, investigando
para compreender as fontes dos interes-
ses que lhe dédo sudtentacio. Essa com-

preensio podera p

romover a transfor-

macho da pratica meciniza, intenciona-

da pelo ambiente,

pm pratica intencio-

nada pela consciéncia do sujeito.

Considerar 4
como pratica politi
na seu bojo import
metodolégica, uma

pratica pedagdgica
ta intencionada traz
ante questdo ética e
vez que essa inten-

cionalidade aponta vara definicdes so-

bre o sentido da vi
ciedade. Dai decorq
refleti-la para intey
homem syjeito de g
ca e, consequentern
coletividade.

la do homem em so-
re a necessidade de
nciona-la, tornando o
ua pratlica pedagdgi-
ente, da sua vida na
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A PRATICA

A constituicéio da consciéncia
pratica

O termo prdtica é aqui utilizado
no sentido amplo, referindo-se a qual-
quer atividade humana; envolve tanto
as atividades da rotina, realizadas de
forma autémata, como as a¢des mais
complexas que requerem atencio e re-
flexdo; sdo as atividades realizadas de
forma isolada, ou seja, trata-se de toda
e qualquer acao nio ordenada em for-
ma de processo. O processo é entendido
como o caminho da praxis, ao passo que
as praticas isoladas sdo entendidas
como atividades que se esgotam em si
mesmas; 0g discursos também se cons-
tituem em pratica. £ nesse sentido que
se diz a prdtica do discurso.

( conceito de prdtica assim defi-
nido distancia-se da praxis. Num pri-
meiro momento, a nossa investigacio se
concentrard sobre a constituicéo da
consciéncia para, posteriormente, de-
brucarmo-nos sobre a questio da prati-
ca pedagégica, enquanto praxis. Sendo
uma atividade humana, a pratica indi-
ca para:

a) um sujeito da acio;

b) um determinado contexto social

e histérico onde acontece a acéo
humana;

c) o sentido da acdo.

O syjeito da acfo, ao realizar as
atividades, podera fazé-lo com base em
uma reflexdo, e sua atitude, nesse caso,
poderd ser consciente; poderd, também,
mover-se segundo as exigéncias e pro-
vocacgdes do ambiente. Nesse nivel de
procedimento, o sujeito atua de forma
espontinea, e sua acio pode ser consi-
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derada mecénica. Quando o contexto se
configura como provocador da acéo,
acaba por assumir-se como determi-
nante, e o ser humano, assumindo-se
como agente da ag¢fo, tende a responder
de forma mecéinica; mesmo assim, o ser
humano, enquanto agente, é o portado;‘
do sentidoe da agdo e 0 Unico sujeito. B
esse sentido que the possibilita a respos-
ta. O sujeito provocado pelo contexto e
agente da acido pode responder meca-
nicamente a provocacio; mesmo assim,
ele é portador do sentido da acéo. A pos-
sibilidade da resposta ja estd no sujeito.
A consciénceia, como portadora do senti-
do dos ohjetos e acdes, é quem possibili-
ta as respostas; trata-se da consciéncia
pratica, também referida como conscién-
cia disponivel.

A atuacdo da consciéneia disponi-
vel possibilita ao sujeito realizar a ati-
vidade segundo a intencdo e o sentido
que a mesma consciéncia oferece. Ha,
portanto, uma relagdo coerente entre a
consciéneia que intenciona e a ativida-
de realizada segundo a inteng¢éo da
consciéneia. Tal coeréncia caracteriza a
consciéneia como prdtica e possibilita a
realizacio da acfio de forma mecanica,
ou seja, inconsciente. Agir inconsciente-
mente ndo significa um agir sem cons-
ciéncia, mas refere-se a uma acdo auté-
mata do sujeito.

O contexto onde se dio as ativida-
des espontdneas é designado de colidia-
no'; & o espaco onde as agdes sfo realiza-
das de forma rotineira, dizendo-se popu-
larmente que “o cotidiano é rotina”. O
cotidiano onde se encontra o sujeito ofe-
rece o sentido dos objetos e das acoes que
constituem a consciéncia, que, por 1sso,
¢ plena de sentidos, os quais intencio-
nam as acdes. A crianca, por exemplo,
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sente, percebe e v& como e por que sfo
feitas as agdes; para ela, o agir dessa
forma é natural, é o sentido que ela
constréi das acdes. Quando provocada
pelo contexto, havera de responder des-
sa mesma forma porque, para ela, é o
unico jeito de agir, por isso, dizemaos
que sua acdo é espontdnea. Na medida
em que a crianca constroi o sentido do
agir humano, constréi sua consciénecia,
que € o seu conhecimento, sua cultura e
sua educagio. O agir humano nasce do
sentido que og objetos encontram na
consciéncela, e este sentido torna-se o
mundo do sujeito, ou seja, a compreen-
sd0 que possuil das acbes e objetos.

Como o cotidiano é a fonte da qual
se originam os sentidos das coisas, torna-
se ele o produtor da cultura; o cotidiano,
entio, se recria enquanto reproduz o
sentido do mundoe nos sujeitos da acéo,
mas estes, por sua vez, reconstroem o co-
tidiano e reproduzem a cultura nele exis-
tente. O conhecimentoe construido nesse
estdgio da consciéncia é denominado de
conhecimento do senso comum,; trata-se
de um conhecimento fragmentado e
pouco coerente, pois o sentido dos obje-
tos e do agir humano é fornecido pelo
ambiente externo. Em razio disso, é
muito comum que o sujeito, sob o domi-
nio de uma consciéncia pratica, aja de
forma contraditéria, sem que disso pos-
sa dar-se conta.

A raiz das contradi¢des e da frag-
mentacio se encontra na consciéncia e
ndo na relagio entre a consciéneia e a
acao. A busca do sentido das coisas no
mundo externo, de forma espontanea,
gera a fragmentacdo. As contradicoes ja
estfo presentes no cotidiano cnde se en-
contra o sujeito e assim sio oferecidas a
conscidéncia®,
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A acdo da consciéncia prdtica

A coeréncia e‘ntre a a¢do intencio-
nada pela consciéncia e a consciéncia que
referencia se evidencia no cotidiano do
sujeito. £ possivel discorrer sobre as-
suntos diversos, enquanto manipula-
mos objetos e realizamos tarefas. A co-
zinheira pode manter um discurso (con-
versa) sobre temas da atualidade politi-
ca e social enquanto faz o almogo; com
as mios, manipula objetos e realiza ati-
vidades de forma correta e coerentes
com o conhecimento de que dispde so-
bre o cozinhar, r%aliza, simultanea-
mente, uma préticz do discurso e outra

|

pratica funcional do preparar a refei-
cdo. A relacdo entre as atividades e a
consciéncia prétic‘rft é tao forte - e por
1580 coerente - que ponsegue manipular
os objetos de forma inconsciente, sem
dar-se conta do que estd realizando.

E possivel também manipular
contextos bem diferenciados sem que
um interfira no ouﬂlro, mantendo a coe-
réncia na relagio entre a consciéncia
pratica e o agir num e noutro. A obser-
vacdo nos mostrou como uma senhora
residente numa casa pobre da periferia
da cidade trabalhayva numa residénecia
de classe rica e se portava naturalmen-
te num e noutro ambiente, ainda que
contrastantes. Nalsua casa, aceltava
que as criangas brincassem na rua, en-
. trassem e saissem)da casa sem limpar
08 pés; que vivessem rotas e sujas, sen-
tindo-se livres naquele contexto em que
a mée considerava tudo natural. No lo-
cal de trabalho, porFm,deixava os calca-
dos sujos fora da casa, usando no seu in-
terior chinelos adeguados; 14 prepara-
va as refeicbes segundo as exigéncias
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da familia; em sua casa, por sua vez, 0
fazia segundo as suas possibilidades.

A consciéncia é portadora do sen-
tido de um e de outro contexto e, por
isso, orienta a mulher a agir em confor-
midade com o contexto onde se encon-
tra: ela convive nos dois contextos e sua
acdo pode ser autdmata tanto num
quanto noutro. A crianca, bem como o
professor, estabelece relagdes em mais
de um contexto: ao sair de casa, deixa
um contexto bem especifico para encon-
trar na escola outro. Tanto a crianca
como o professor poderio agir de forma
bem diferenciada na escola, porque as-
sim o determina a sua consciéncia pra-
tica; poderdo assumir comportamentos
de atencdo e respeito na escola, sem que
haja gqualquer mudanga no seu compor-
tamento na familia.

A consciéncia prdtica atua, rege e
orienta as a¢des humanas; nenhuma
acdo se realiza de forma livre se néo
partir da consciéncia®, Os conhecimen-
tos técnicos e cientificos também reque-
rem a legitimidade da consciéncia pra-
tica, pols, se ndo tiverem sentido, seréo
excluidos. Por outro lado, a consciéncla
pratica, por agir de forma espontinea,
escapa com muita facilidade & observa-
cdo, analise e critica. E comum observar
pessoas de nivel cultural académico efe-
tivarem préaticas pedagégicas sustenta-
das em a¢des espontineas totalmente es-
tranhas &s suas concepedes tedricas.

Professores do curse de Pedagogia
constataram que os seus ex-alunos, for-
mados segundo uma proposta pedago-
giea que propunha uma metodologia de
participacido e que utilizava o didlogo
como instrumental, observados em sua
pritica nas escolas, mostravam-se téo
tradicionais quanto os outros que néo
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tinham tido tal formacao. Os ex-alunos
utilizavam-se da didatica tradicional e
agiam como se ndo tivessem realizado o
curso de Pedagogia®; agiam orientados
pela consciéncia pritica construida ao
longo de sua trajetdria escolar, O curso
de Pedagogia néo conseguiu constituir-
se em consciéneia pratica, mantendo-se

" em nivel de discurso, disponivel para os
momentos em que se fizesse necessario
utilizd-lo como discurso, mas nic como
pratica; os ex-alunos elaboraram uma
pratica do discurso e, nas entrevistas,
diziam aos seus ex-professores que o
curso de Pedagogia era fedrico e néo
prdtico. Interpelados sobre o que enten-
diam por prdtico, consideravam assim
o modo de agir instrumental, ou seja, o
prdtico era a consciéncela pratica cons-
truida anteriormente a realizac¢éo do
curso.

A quest@o que se evidencia nesse
episddio coloca em discussdo o método
de trabalho dos professores e o proble-
ma da seguranca profissional por parte
dos ex-aluncs. O ponto de partida para
a andlise e reflexfio ao longo do curso de
Pedagogia teria sido o discurso teérico
e nfo a pratica social dos alunos.

A REFLEXAO SOBRE E A
PARTIR DA CONSCIENCIA
PRATICA

O conflito da reflexéo que
brota do discurso

A anilise sobre o tema da pratica
nos mostrou uma conseiéncia construida
segundo a intencio do mundo cotidiano
a qual, pode-se dizer, é o reflexo do am-
biente externo. De fato, se assim néo o

fosse, néo reproduziria a cultura; a lin-
guagem se tornaria impossivel, pois, se
cada um construisse os sentidos a seu
modo, sem referéncia com o cotidiano,
tornar-se-ia invidvel a comunicacgéo. Se
admitirmos, porém, como 08 mecanicis-
tas, que esse é o vinico modo de conhe-
cer, deveriamos concluir que o ser hu-
mano seria mero produto do ambiente.
Nesse caso, ndo haveria como pensar
uma mudanga na consciéneia pratica e,
conseqilentemente, no modo de agir.

O convivio com os professores
mostra o esforgo que muitos fazem para
mudar sua pritica educativa®. Alguns
vivem profundos conflitos porque dese-
jariam orientar suas ac¢des de acordo
com uma nova compreensio do mundo,
mas sua consciéncia pratica os orienta
segundo os conceitos ja elaborados, ou
seja, percebem que estéo errados, mas
continuam fazendo as mesmas coisas e
do mesmo jeito. Alguns, apds varios es-
forgos, acabam desanimando, aceitando
sua pratica tradicional como verdadet-
ra e condicionando-se a aceitd-la com
conformismo. Instala-se um processo de
incoeréncia entre a teoria e a pritica e,
por ser a incoeréncia uma questio éti-
ca, muitos se angustiam diante da difi-
culdade de mudanca.

Leituras, estudos, discussdes ou a
participacfio em encontros, semindrios,
jornadas e congressos podem contribuir
para que os professores tomem conscién-
cia das contradi¢des de suas préiticas e
percebam quais os caminhos metodoldgi-
cos para a superagéo dessa dicotomia teo-
ria e pratica. Ao retornar, porém, ao seu
cotidiano escolar, os professores néo
conseguem transformar sua conscién-
cia pratica; ao contréirio, essa se impode
como Unica pratica disponivel. A angis-



166

tia se instala, entdol na consciéneia des-
ses professores, por perceberem a ne-
cessidade e a possiHilidade de mudanga
e por nio conseguirem instaurar o pro-
cesso de transformacéo.

Em conseqiiéncia da percepgio da
dicotomia teoria e ponsciéncia pratica,
os professores se convencem de que os
encontros e seminarios sdo apenas ted-
ricos e néo praticos] constituem um dis-
curso que tem rdsisténcia para se
transformar numa reflexio sobre a pra-
tica. Constréi-se, entdo, uma conscién-
cia pratica do discurso, sempre disponi-
vel para o discursd. Enquantoe pratica
do discurso, ndo consegue operar a mu-
danca nos sentidoes ja existentes na
consciéncia pratida que referencia a
acdo do cotidiano.

Nessa linha de pensamento, pode-
se dizer que existe uma pratica politica
do discurso. Ha pol%[ticos que fazem seu
discurso com o objetivo de nio transfor-
mar as consciénciais dos cidaddos; pelo
discurso, propdem|construir a cidada-
nia no sentido de que os cidadédos adqui-
ram a autonomia, possam pronunciar-
se e tornar-se sujei:tos. Como o discurso
nao parte da prdtica dos cidadios e do
seu cotidiano real, sendo feito sobre
construcdes tedricab descoladas da cons-
ciéncia prdtica, pe!rmanece €Omoe mero
discurso. Se algum cidadao, a partir
desse discurso politico, desejar transfor-
mar-se e transf'orm;a'r seu cotidiano, ird
deparar-se com a falta de instrumentos

metodolégicos capg
danca. Com isso,
atinge seus objetiv
dade tedrica de mu
tempo, torna inops
cesso de mudanca

pratica dos cidadaos.

izes de operar a mu-
o discurso politico
ps: mostra a necessi-
dar, mas, a0 mesmo
rante qualquer pro-
j4 que néo parte da
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A reflexdo sobre e a partir
da consciéncia prdtica

As atividades decorrentes de uma
consciéncla pritica, préprias do senso
comum, tendem a ser conservadoras,
pois reproduzem o sentido do mundo ja
existente. A mesma consciéncia tem
possibilidade de ultrapassar o estagio
de sua agdo mecinica na medida em
que conseguir flexionar-se a si mesma e
perceber nela o sentido das suas acdes e
o sentido dos objetos externos. Nessa
acio reflexiva, a consciéncia “toma
consciénela de si mesma e do mundo”,
conforme addgio do senso comum; nela
encontra o mundo externo ac qual ob-
serva e analisa. O cotidiano é descober-
to nesze olhar-se a si mesmo; ali a cons-
ciéncia descobre os sentidos que ela
confere 4s acdes e aos objetos. Os senti-
dos ja estavam na consciéncia, pois sdo
a prdpria consciéncia; descobrindo-os, a
consciéncia descobre o cotidiano que ela
vive e que considera natural. Essa acao
reflexiva possibilita ultrapassar o esté-
gio da acfo mecénica, o qual dependia
da a¢do do mundo externo sobre o sujei-
to.

O pressuposto de que a conscién-
cia pode dobrar-se sobre si mesma e
nela descobrir o mundo nos possibilita
compreender a a¢io transformadora da
consciéncia, bem como a construgéio de
novos sentidos.

A acio transformadora se proces-
sa pela reavaliagdo que a consciéncia
faz dos sentidos nela existentes. Deve-
mo-noes reportar 4 coeréncia entre a
agdo referenciada e a consciéncia prati-
ca que a referencia. A mudanc¢a no modo
de agir dependera da transformacéo dos
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sentidos construidos de forma mecéani-
ca, por meio da acdo do mundo externo.
Modificados os sentidos pelo processo de
reflexfio, modifica-se o modo de agir; se,
porém, por comodismo ou por medo de
descobrir-se, a consciénela resistir a
acdéio reflexiva, o seu agir néo se modifi-
card ja que a consciéneia pratica néo se
transforma. Nesse estado de preserva-
¢do e registéncia, os discursos nédo tém
forga para transformar o sentide do
mundo. A acdo transformadora pressu-
poe, como elemento primeiro, a desco-
berta do mundo na consciéneia. Nao hd
como pensar a transformacéo sem que
a consciéncia se confronte consigo mes-
ma.

Uma metodologia de acfio educati-
va que parta de principios tedricos, sem
fazer o esforco de descobrir o cotidiano
enquanto consciéncia pratica, corre o
risco de se manter inoperante, por isso
se diz que a metodologia deve partir da
prdtica. Esse partir da prdtica implica a
descoberta do sentido das ac¢des na
consciéneia, que é a consciéneia prati-
ca® O esfor¢o da acgfio reflexiva pode ser
orientado por uma metodclogia ou pro-
vocado pela agéio do assessor, do grupo
de reflexdo, ou pelas contradiches pre-
sentes no propric contexto, mas depen-
de, essencialmente, do sujeito que quer
se transformar. S6 ele pode descobrir e
intervir no seu mundo. A aciio reflexiva
gue possibilita a descoberta do mundo
na consciéncia é sempre um trabalho
exaustivo, por isso, muitos rejeitam o
esfor¢o da reflexdo. Nao basta, portan-
to, querer; é preciso também dispor de
um método que possibilite o caminho
da descoberta e da mudanga dos senti-
dos do mundo.

A acdo reflexiva da consciéncia
nao s6 descobre os sentidos nela presen-
tes, mas também faz o julgamento so-
bre o valor desses. No estdgio do senso
comum, tal julgamento se fundamenta
em critérios extraidos espontaneamen-
te da prépria natureza do ser humano,
como a vida, a justiga, a liberdade, a se-
guranca e 0 bem-estar. O julgamento
néo refletido vai definir se o contexto
social, o cotidiano, atendeu ou nao as
suas necessidades. Se a acéo reflexiva
constatar a presenca de atos cujos sen-
tidos revelam injusticas, opressées e
ameacas 4 sobrevivéncia, pode fazer
com gue a consciéncia pratica desenca-
deie acbes de violéncia para fazer a su-
posta justica necessaria, Enquanto a
consciéncia pratica nfo modificar o sen-
tido dessas experiéncias por meio da ac¢éo
reflexiva, continuars a orientar-se para a
violéncia e a vinganca.

Aqui, certamente, se enraiza a
pedagogia, ndo gqualquer pedagogia: so-
mente uma pedagogia capaz de perce-
ber o sentido presente no mundo da
consciéncia pode agir educativamente e
transformar e3sa consciéncia pratica. O
partir da prdtica implica, por isso, um
esfor¢o metodoldgico de fazer com que o
sujeito descubra em sua consciéncia o
sentido do seu mundo vivido e, pela acéo
reflexiva, reconstrua tais sentidos,
transformando seu préprio mundo e,
conseqilentemente, abrindo possibili-
dades para a mudanca do seu agir.
Construir novos sentidos, ou seja, novoes
conhecimentos, na medida em que se
utiliza da reflexfio e a partir das expe-
riéncias nela existentes, induz-nos a
outras conclusdes, O processo reflexivo
produz propriamente ¢ pénsar humanao.
A légica, utilizando-se do instrumento
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argumentativo, poderd conduzir a mui-
tas outras descoberths, que poderdo, por
sua vez, modificar ovamente o sentido
do mundo, possibilitando a préxis.

Se o processo argumentativo
nio se afastar da consciéncia prética e
a ela sempre se referenciar, a conscién-
cia pritica ird se transformando e alte-
rando seu modo de agir. Se, porém, o
processo argumentativo partir de con-
ceitos teéricos, os ngvos conhecimentos,
produto de argumentacao légica, pode-
rio distanciar-se da| consciéncia pratica
e constituir-se meramente em pratica
do discurso. Neste taso, manter-se-a a
dicotomia teoria-pratica.

A op¢do metodolégica de partir
de conceitos tedricos, ou de partir da
consciéncia praticd, faz parte de uma
postura politica; trata-se de querer ou
nio um processo de|transformacao’.

A PRATICA DA REFLEXAO

Um dos passos constitutivos da re-
flexdo é a observdacdo. O sujeito, ao
olhar a sua consciércia, encontra nela o
sentido do seu mundo; descobre, tam-
bém, como opera a partir do sentido que
possui das coisas e|/do mundo. Como a
consciéneia é dispow'ﬁvel as solicitagdes
do cotidiano, a reflexéio consegue perce-
ber a relagdo entre o sentido que nela se
encontra e a a¢éo do sujeito. A fragmen-
tacio dos sentidos e|as contradigoes ela-
boradas com base n‘? experiéncia no co-
tidiano podem ser modificadas na medi-
da em que a reflexdp seja continuada e
se constitua em hdbito para o sujeito.
Para que a reﬂexéd possa transformar
os sentidos j4 existentes na consciéneia,
precisa fazer do habito um método; a ob-
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servacdo precisa ser sistemadtica. O ob-
jeto da observacio sfio as relacgbes que os
sentidos da consciéncia estabelecem com
o0s ohjetos do mundo cotidiano. Tal obser-
vacdo s0 pode ser feita na consciéncia,
porgue s6 nela encontramos o nexo rela-
cional, isto €, elementos que contribuem
para estabelecer relacdes entre objetos.
A compreensio do mundo é dada pela
consciéneia. O processo reflexivo pode
modificar a compreensio do mundo ja
existente. A acfo sistemdtica da refle-
xao pode ser identificada com o proces-
s0 pedagoégico. Para tanto, requer-se da
conseiéncia um permanente olhar para
a sua prdtica pedagégica e a capacida-
de de suportar a constante transforma-
¢ao. 36 assim, o sujeito sera capaz de
manter sua autonomia e liberdade.

Hai pessoas que, durante um de-
terminado tempo, militaram na politica
e mantiveram uma postura critica fren-
te &s questdes sociais; muitos, por inte-
resse ou por medo, interromperam o pro-
cesso de reflaxfo e abandonaram a mili-
tincia, retornando, assim, 4 consciéncia
politica anterior. A consciéncia produzi-
da no periodo da militincia passou en-
tdo a ser vista como uma consciéncia
tedrica, portanto, insuficiente. Outros
simplesmente deixaram-se dominar
pela compreenséo politica do ambiente;
constroem uma consciéncia politica
prética que lhes d4 a orientacfio de suas
acdes. Pode-se dizer que, tanto num
como noutro caso, retornam ao mecani-
cismo no qual a acdo do ambiente de-
termina a consciéncia politica. Se a re-
flexdo ndo se constitul em método peda-
gogico, nfo tem garantia de continuidade
e a tendéncia serd a interrupgéo do pro-
cesso e 0 retorno aos estagios anteriores.
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A melhor reflexdo serd a feita num gru-
po, sistematicamente e & luz de princi-
pios teéricos.

() agir politico tanto pode originar-
se de uma consciéncia pratica de atuacéo
mecénica, como de uma consciéneia criti-
ca enraizada na reflexfio. No primeiro
caso, o sujeito da acdo politica é o ambien-
te contextual, e o agir politico é aético ja
que néo parte da consciéncia autbnoma
e livre. E por isso que o cidaddo que age
sob a inspiracfo da consciéncia fruto do
contexto social nédo se sente responsa-
vel, tendendo sempre & corrupcio. Néo
hé como construir a cidadania nesse ni-
vel de consciéncia. Podem até conside-
rar-se atualizados e progressistas, por-
gue o contexto assim o é; sua relacio
com o progresso, porém, é de dependén-
cia e servilismo, imolando sua autono-
mia e sua liberdade em favor de uma
estrutura social que aliena sua cons-
ciéneia.

A reflexio, porém, mantém a
consciéncia em observacgéo. Dai a neces-
sidade permanente de busca de infor-
macdes e de instrumentos tedricos para
fazer a andlise e a compreenséo do seu
mundo. O agir politico serd, entdo, pau-
tado pela compreensio gue obtém do
mundo. Como se torna sujeito de sua
acdo ou de sua omisséo, torna-se tam-
bém responsivel e, eticamente, passa a
construir sua cidadania. O fato de estar
de posse de uma compreensio critica
das questdes sociais e de perceber a exi-
géncia de sua intervencfio no processo
social ndo significa que, mecanicamen-
te, se realizara a agfio. A liberdade de
agir requer uma decisfio da vontade, um
querer ou nio realizar a agdo, mas qual-
quer decisdo serd sempre responsavel.

A educacéo politica para a cidada-

nia requer, portanto, uma metodologia
de educacéio que esteja sempre em refe-
réncia com a consciéncia pritica e pos-
tula uma prética de reflexdo que deve-
rd constituir-se numa segunda nature-
za, 0u seja, 0 habito de um método refle-
xivo. A cidadania nfio é dada, é uma
permanente construgio.

AS ESTRATEGIAS PARA A
CONSTRUCAO DO AGIR
POLITICO PEDAGOGICO

A direcdo de uma escola, apés
uma reunifo com os responsdveis do ér-
gio de ensino, propds aos professores
que se construisse um instrumento pe-
dagdgico para orientar a pratica da es-
cola. Os professores concordaram e dis-
seram & diretora que xerografasse a
proposta politico-pedagégica de outra
escola. A diretora cumpriu a tarefa e en-
tregou o documento a reparti¢io admi-
nistrativa. Mais tarde, numa reuniio
de avaliacio, a diretora refletiu sobre
sua acédo politica e de seus professores e
concluiu que sua escola havia perdido a
cidadania.

A omisséo e a passividade dos
educadores, quando se regem pelo sen-

~ 80 comum, conduzem ao habito da lei do

menor esfor¢o. Adotam livros e procedi-
mentos estranhos ao seu ambiente e ao
cotidiano das criangas, pressupondo
que estas sejam iguais e que o contexto
tenha pouco importéancia. Nao h4d, des-
se modo, como construir um processo
pedagégico, tampouco a cidadania, pois
néo ha compromisso social e confronto
com a consciéncia prédtica.
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A prética da|reflexdo assumida
no contexto da praxis pedagégica apre-
senta-se como a melhor estratégia poli-
tica. Num primeirp momento, a refle-
x40 metddica operd a transformacdo do
sujeito, que, por sua vez, pode transfor-
mar seu cotidiang®. O conhecimento
produzido nesse processo € um reinves-
timento no préprie sujeito da acéo. O
produto, portanto, [do trabalho metddi-
co da reflexfio nfo [se separa do produ-
tor, mas o qualificae capacita para uma
acdo de melhor qualidade; trata-se de
um processo permanente de capacitacio
humana e profissignal.

Em segundo lugar, somente um
processo de reflexjio é capaz de cons-
truir a cidadania, tanto do educador
quanto do educande. Criam-se, assim,
as condicbes subjetivas para a autono-
mia consciente do|sujeito e a postura
¢tica no exercicio ;rolitico.

ABSTRACT

This article discusses the political
and methodological challenges which
emerge from a purposeful pedagogical
practice. It proposes a reflection
departing from the practical awareness
as a method for the qualitative
transformation of the pedagogical
action for the building of citizenship.
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NOTAS

Entendemos o conceito de cotidigne no sentido
que Agnes Ieller The atribui; assim, o cotidigno é
o campo da reprodu¢do da vida, das agdes meca-
nicas, impensadas, das decisdes imediatas. Segun-
do # sutera, é na vida cotidiana que o homem co-
loca em agéio todas as suas capacidades intelectuais,
sentimentos, paixies, ideologias, etc. Considerando
a diversidade de relagbes que estabelece no Ambi-
to da cotidianidade, “nde tem tempo, nem passi-
bilidade de se absorver inteiramentc em nenhum
desses aspectos; por isso, ndo pode agucs-los em
toda a sua intensidade” (Heller, s/d. p.17).

Uma observagiio realizada mostrou-nos o exemplo
de uma méae gue ensinava A crianca gue todos os
seres humanos sfio iguais e que merevem © mes-
mo respeito. Contou-nos esta mée gque, numa cer-
ta manhi, alguém bateu a porta da casa e, quan-
do foi abri-la, o filko a acompanhou. Tratava-se de
um menino pobre que suplicava por alimento, A
mie fechou a porta, deixando o menino 13 fora e
foi buscar o que lhe fora solicitado. Na mesma ma-
nha, chegou o sdvogado da famflia, e a mie, ao
atendé-lo, ¢ introduziu na casa, recebendo-o na
sala de visitas, com toda a atencie. Quando se vi-
ram sozinhos, a crianga perguntou & mie por que
¢ advogado fora acolthido dentro de casa e o meni-

no ma porta, jd gue todos sdo iguais. A contradi-
¢A0 que o menino denunciou se encontra na
consciéncia pratica da mée. (Todas os observagaes
registradas neste texto san extroidas dos relatériog
da pesquisa “Relagio teoria e pratica no cotidiano
dos professores”).

Sendo obrigada a agir pela determinacac do am-
biente, a pessoa age sem liberdade; a consciéncia,
contudo, é uma possibilidade do agir livre.
Alguns egressos declaravam que a sua pritica pe-
dagdgica estava sustentada em modelos de profes-
sores de seus primeiros anos de escolaridade. No
decorrer do curso, a pratica de tais professores foi
analisada e criticada pelos académicos como ultra-
passada, pouca contribuigfio oferecends para o pro-
cesso de ensinar e aprender.

A pesquisa lem nos apontada alguns indicativos so-
bre a prdtica pedagégica dos professores no que
se refere ao seu potencial de transformacio. As-
sim, distinguimes basicamente trés grupos: aque-
les gque néoc percechem gualquer incoeréncia na sua
agdo docente; os que se ddo conta das contradigdes,
mas gue, nio enconlrando ambiente favordvel para
reflex@io, acabam por acomodar-se & situagéo, e um
terceiro grupo que, percebendo as dificuldades, se
angustia e procura construir as condicdes tedrico-
metodolégicas e priticas necessdrias 4 mudanga.
T sobre o segundo grupo que buscaremos refletir
neste momento.

Uma professora, ac trabalhar com meninos de rua,
registra: Decidi que ¢ minha prdatica pedagogica de-
veria partir do leitura do mundo dos meninos de
rug, pois muitos falavam que eles eram “uns bi-
chas”. Com obsersgcdes, conversas, visitas ¢ inime-
ras outras atividades, fui compreendendo os “meus
menthos”. As minhas ansiedades ¢ angdstins esten-
deram-se as criangas. Eu querio uma mudanca, e
de imediato, conforme o entendimento teérico que
eu possuia aié v momento, porém, através dos
meus registros, descobri na consciéncio prdtica,
como eu e 0s meninos agiamos. O registro me pos-
sibilitou a reflexdo que provocou a mudaenca e meu
proprio crescimento.

A postura politica que envolve o processo de trans-
formacido pela reflexio requer uma decisio ética.
Por ndo ser este o objeto primeiro do presente tra-
balho, deixamos o tema em aberto para posterior
reflexdo,

Trazemos 4 reflexdo o grande pensador do sécule
XIX, Korl Marx, quando diz que “transformando
o mundo, os homens se tranaformam a si mesmos”.
Agnes Heller complementa este pensamento, afir-
mando que “ndo podemos transformar ¢ mundo
se, 80 mesmo tempo, ndo nos transformarmos nés
mesmos” (p.117].






CURRICULO, QUALIDADE DE VIDA
E LONGEVIDADE

Agostinho Both'

() texto aborda o tema do curriculo, cotejando-o no viés da qualidade de vida
e da longevidade. Destaca-se a escola como lugar de aprendizagens significativas,
avaliando-se a importincia dos contetlidos e ndo somente das operagdes mentais
como determinantes na educacgdo. Analisa-se a questio da qualidade de vida como
pardmetro inspirador da selecdo das experiéncias escolares. Para isso, sdo anali-
sados principios e objetivos curriculares, buscando-se avancar na proposta de a
escola efetivar um curriculo em que sejam recorrentes a qualidade de vida e a lon-
gevidade. Indicam-se algumas condutas e analisam-se disciplinas com a preten-
sfo de se construir a melhoria da qualidade de vida. Ao final, inicla-se o debate
sobre a universidade frente 4 mudanca curricular.

Palavras-chaves: curriculo - mudanga - principios - condutas - disciplinas -
universidade.

* Professor da Faculdade de Educagiio; mesire em Psicologin Experimental.

(Espm;o Pedagagico Passo Fundo v.4 nl p173-180 1997 )
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O curriculo pode ser considerado
como o meio pelo qual a sociedade ins-
trul as geracdes mpis novas na compre-
ensio de um estoq‘u-e de interpretacdes
das realidades, epsejando Qque sejam
constituides os conhecimentos, a mo-
ral e a estética dos seus cidadaos. Os
oito anos de ensiﬁo fundamental séo
considerados suficientes para introdu-
zir 0s alunos nos donhecimentos sociais
e cientificos e nos|valores politicamen-
te entendidos como necessdrios para
conferir as condigdes de igualdade na
construcio da cidhdania e na prepara-
¢do para o trabalhp. Mesmo que a esco-
la nio seja tao livre e auto-suficiente na
construcéo das formas de pensar, ela é
capaz de refletir jas demandas sociais
com suas virtudes e pré-juizos,

Leontiev e Iluria traduzem muito
bem as idéias de Vygotsky relacionadas
com a educacdo da sala de aula, Duran-
te o processo de eflucacio escolar,

o crinnge raciocing, seguindo os
explicgedes recebidas, ¢ enlio
reproduz operagoes logicas, no-
vas para ela, de transicdo de
uma generalizagdo poara outras
generafizacoes. Oy conceitos ini-
ciils que foram construfdos no
eriengd ao longo de sua vida no
contexio de seu ambiente sovial
st aghra deslocados pora nove
procesga, para nova relacdo es-
peciallmente cognitiva com o
mncdy, e assim nesse processc
o5 cofeellos da crianga séo
tranfurmades e sua estrulura
muda. Durante o desenvolvimen-
fo du coenscléncia na crignga o
entendimento das hases de um
siatengn clentifico de conceilos
assumle agora o diregdo do pro-
cesso (Steiner e Souberman, em
Vygotsky, 1994:174).

TFaculdade de ECducacda

As operagdes realizadas na ou
com a crianca durante o periodo escolar
dependem dos significados que elas
contém. A crianca pode aprender a ope-
rar com reversibilidade e, mesmo, che-
gar com propriedade a operagdes abs-
tratas, mas isso ndo afasta o universo
dos conteudos politicamente determi-
nados. A qualidade dos contetdos
aprendidos vai determinar a qualidade
de suas relagdes com seu mundo.
Aprender a pensar bem, portanto, nédo
significa apenas ordenar, classificar,
operar os conteddoes, mas também ver
a qualidade dos conteddos que estdo
sendo operados e as implicagbes éticas
deles emanadas.

Uma crianca pode dominar os co-
nhecimentos de conceitos, fatos e, mes-
mo, organizar seus habitos coerentes
com aqueles que estdo sendo aprendi-
dos, mas isso pode significar que estd le-
vando uma vida cuja légica seja mani-
puladora da realidade, ou seja, de do-
minacdo; pode estar sendo preparada
para ser um cidadéo e um trabalhador,
porém seus conhecimentos estdo levan-
do-a a representar papéis extremamen-
te ameacadores para sua qualidade de
vida e a dos outros. A aprendizagem,
por melhor que seja feita, ndo represen-
ta toda a realidade escolar. A escola
possul também a responsabilidade com
o mundo da vida e, particularmente,
com os efeitos das operag¢des mentais
sobre a vida da crianca, assim como so-
bre o seu futuro. A criang¢a nfo somen-
te aprende a operar, como depende dos
conteudos das operacdes.

De tempos em tempos, o curriculo
vem sofrende transformacdes uma vez
que, por meio dele, a sociedade estabele-
ce os conteudos das operacdes cognitivas
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e éticas julgados oportunos para o seu
tempo. O aumento crescente da demo-
cracia em substituigdo aos principios da
autoridade tradicional; a laicizacio da
educacio, as descobertas da psicologia
experimental, a fragilidade do curriculo
tradicional, incapaz de responder ao
novo perfil do homem ocidental - que se
apresenta como construtor de suas ins-
tituiches e mediador de suas necessida-
des -, a guinada dada pela filosofia da
linguagem, que apresenta o homem e
suas rcalidades como resultado de re-
presentacdes histdricas, ensejaram a
flexibilidade do desenvolvimento cur-
ricular. O dominio da tecnologia, a
grande depresséo da década de 1920 fo-
ram os lalores que aceleraram a mu-
danca curricular. Os Estados autorita-
rios, em consonancia com o projeto do
nacionalismo vigente na primeira me-
tade do século XX, suscitaram o racio-
nalismo cientifico, promovendo inter-
vengbes univocas nos curriculos. A mu-
danca curricular brasileira foi influen-
ciada pelo Estado Novo e pela rapida
transferéncia dos moradores do campo,
atraidos para a cidade pelo processo de
industrializacdo. Particularmente a lei
5 692/71 foi pensada & luz das exigén-
cias cientificas trazidas dos Estados Uni-
dos e 4 luz do processe de industrializa-
céo brasileira.

As mudangas até hoje ocorridas
representam o triunfo da racionalidade
ocidental sobre o pensamento das ver-
dades tradicionais. A primeira questéo
gue se pde sdo os resultados finais des-
sas alteragdes na histéria das experién-
cias que as sociedades impdem para
aprendizagem de seus alunos. A ldgica
da razao voltada para o dominio da na-
tureza e do homem sobre outros ho-

mens, praticada pelo sistema da politi-
ca e da economia, tem demonstrado que
ag solucgbes sfo criticdvels e que o sonho
da emancipacdo fornecida pela razéo
deve ser repensado. As injusticas soclals
inseridas nas diversas formas de exclu-
sfo, a devastacio do meio ambiente, a
violéncia nas relacdes entre os povos e
nas relacdes entre aqueles que perten-
cem ao mesmo lugar pdem em duvida a
exceléncia da razio ocidental como so-
lugédo para os problemas humanos.

Considerande que a ciéncia e a
tecnologia facultam ao homem o contro-
le sobre diversas doencas e a compreen-
sdo das leis que facilitam a longevidade,
nao & verdade que essas conquistas sfio
acessiveis para todos e que as experién-
cias inseridas nos costumes propiciam
dignidade social nas relacdes de poder
nos diversos espagos sociais e na velhice.

Os acontecimentos sociais do pro-
cesso da industrializacéo, da conguista
espacial pelos russos na década de 1950
e da depressfio na década de 1930 foram
razdes suficientes para que a sociedade
se movesse para a construcéo sistemad-
tica de novas experiéncias escolares;
por outro lado, 0 acontecimento social
ocorrente na longevidade pode consti-
tuir-se em fato social suficiente para
que se repense o curriculo.

MUDANCA CURRICULAR E
LONGEVIDADE

A primeira questéo a ser conside-
rada é se a conquista da longevidade se
constitul em razio suficiente para se re-
pensar o curriculo. Se este acontecimen-
to humano é digno de ser considerado
pelas politicas educacionais, qual a ra-
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zdo que impede que 2 mudanga ocorra?
Quais as estratégias para superacdo
dos limites interpostos? Quais as condi-
ches para o sucessg da mudanca e quais
os principios e as tarefas a serem leva-
dos em consideraco?

A vida humana e suas formas de
expressac parecem ser objeto suficien-
temente capaz de atrair a atencio dos
educadores. Se os meios de obté-la séo
motivo de preocupacio ¢, mesmo, de re-
forma curricular,|por que a mudanca
da vida ndo é razioe para uma nova pra-
tica de mediacdes?|Duas linhas de inte-
resse podem ser l¢vantadas diante do
fato da vida que sg estende: a primeira
visualiza a possibflidade de, por meio
de habitos, procedimentos mediados por
alternativas sociais, conhecimentos e
escolhas, as pessogs poderem construir
as condi¢des para lestenderem a vida e
té-la com vigor em adiantada idade; a
segunda aponta péra a diregdo da qua-
lidade de vida no évento da longevida-
de. ‘

Se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/96 aponta como ob-
jetivos primeiros para as escolas o tra-
balho e a cidadania, pode parecer dificil
ao cidaddo estar preparado para assu-
mir caminhos construtivos de sua exis-
téncia, ainda que se tenha em mente
gue ele é capaz de produzir sua vida e
de nela imprimir um estilo mediador da
longevidade e da qualidade em toda sua
extensdo. Isso quer dizer que, se as ex-
periéncias educacibnais forem determi-
nadas pela produgfféo e respeito as leis
vigentes, possivelmente o aluno estara
condicienado a tér pela prépria vida
pouca consideralgﬁo, entendendo-a
Como uma fatalidlade e Nao como um
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produto das condi¢des sociais e cultu-
rais.

A vida média (74,6 anos) das pes-
soas residentes no Rio Grande do Sul,
em 1996, pode ser comparada aquela
dos paises desenvolvidos e ja se aproxi-
ma dos 10% a populacio com mais de
sessenta anos. Os dados estatisticos do
Programa de Formacide em Gerontolo-
gia sdo positivamente alarmantes, pois
apontam para um aumento constante
da populacio envelhecida. Para a Amé-
rica Latina temperada, de 8% da popu-
lagdo com mais de sessenta anos em
1960, & esperado um percentual de 12%
para o ano 2000; para a mesma regiao,
a expectativa de vida no nascimento
era de 63 anos em 1960. Comparando-
se esses dados com os do Rio Grande do
Sul, pode-se dizer que foram conquista-
dos, entre 1960 e 1996, 11 anos e meio
de vida.

Esses dados apontam para um
novo perfil demografico e para a neces-
sidade de novos meios de organizacio
da vida social com vistas a uma melhor
expressividade das pessoas que envelhe-
cem. A ldgica da razéao instrumental
tem se revelado impiedosa; a hegemo-
nia da vida adulta e os interesses dos
meios de dominacio reveiam-se insen-
siveis ao mundo-da-vida: prevalece a
politica de resultados em poder de al-
guns que geram o patriménio cultural e
social em detrimento da vida. Os diver-
sos genocidios e o constrangimento a
que se submeteram aqueles que nio
pertenciam historicamente & linha dos
que detinham o poder cconémico ou o
poder politico induzem ao reconheci-
mento das dificnldades em proteger a
vida no advento da longevidade. O pen-
samento eurocentrista resiste a flexi-



Cu;)ago 7"?({:{}‘!}?1&:0

177

bilidade de oportunidades para todos. O
sonho do multiculturalismo fica restrito
3 esfera de mandamentos constitucio-
nais ¢ sua operacionalizagio no seio da
sociedade esbarra em forcas sociais de
exclusdo. Somente a conviegio e a sis-
tematizacdo de estratégias de resistén-
cia serfio capazes de diminuir a exelu-
sao. Q processo do envelhecimento hu-
mano, por certo, nfio sera tranqiiilo. A
convicgdo, porém, de que a vida e sua
condigdo renovada pela longevidade
merecem atencdo pode levar ao enten-
dimento de que as lutas comunicativas
devem regular ¢ sistema do pensamen-
to da légica de resultados, favorecendo
a légica do mundo-da-vida, pois

a partir da destruicdo do concei-
to de puder seberano, abre-se q
perspectiva de analisor redes de
poderes relacionais,ou seja,
abre-se a possibilidade de pen-
sar conceitualmente, os poderes
e os confrapoderes, as prdticas
de resisténcia e as [utas sociais,
os miultiplos focos de resisténcia
e da lute, o que implica, como
tarefas dos intelectuats especifi-
cos, a de mosirar as pessoas que
elas sdo mais livres do que mui-
tas vezes julgam que sdo (Santos,
1996:41).

Para a andlise desta unidade,
toma-se a definicéo de curriculo como “o
conjunto de atividades e experiéncias
realizadas pelo aluno na escola sob a
orientacio do educador e tendo presente
o fim da educa¢do” (Gémez apud Koop-
man, 1970:9). A velocidade das mudan-
¢as e as exigéncias incritas em seus
contetdos, como no caso da mudanca do
perfil ontolégico e social das pessoas
concedida pela longevidade, pdem em
davida o ajustamento do curriculo as

novas necessidades sociais.

Koopman (1970:58 ) afirma que o
desenvolvimento curricular é concebido
para expressar a sabedoria crescente na
raca humana, mediante a atualizacio
de principios e objetivos, propoendo, com
eficiacia, as mudancas nas intituigdes
escolares. O curriculo, entretanto, tem
obedecido rigidamente as exigéneias das
mudancas do mundo da economia e/ou
as exigéncias das politicas dos Estados.
QO que se propbe, entéo, é que a vida e
sua expressividade podem constituir-se
em razdes de mudancga curricular; pre-
tende-se pdr em primeiro plano aquilo
qgue é politicamente desconsiderado. O
que se propde é um movimento de resis-
téncia 4 colonizacfo do mundo-da-vida,
ressaltando aqueles aspectos que ve-
nham pdr em relevo os objetivos e as
experiéncias que promovem a qualida-
de de vida para todas as geracgdes e para
fodas as classes sociais.

Essa mudanca implica exigéncias
de conhecimentos e de estratégias a se-
rem apresentadas aos professores para
que, uma vez motivados, consigam por
em evidéncia a possibilidade da exten-
s80 qualificada da vida. Assim, a mu-
danga curricular é efetivamente produ-
zida pelas experiéncias do ambiente es-
colar, o que acontece pela vontade ¢
motivagio de professores e alunos em
alcangar aprendizagens corresponden-
tes s novas exigéncias conscientemen-
te assumidas, isto €, os alunos e profes-
sores devem estar atraidos e instru-
mentalizados para tomar conta de con-
ceitos e hdbitos que expressem o novo
projeto pedagégico, qual seja, o de en-
tender o processo do envelhecimento
gualificado, a ampliacdo da vida e os
meios de produzir os recursos para le-
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var adiante a realizacdo humana em
todo o cicle de vidal

A proposta d¢ mudanga curricular
é de que se ponha em relevo aqueles
conhecimentos de|cada disciplina que
possam favorecer CJS conhecimentos e o0s
comportamentos em relagdo & qualida-
de de vida. A escola ¢, nela, o professor,
advertidos pelas limitacbes da légica da
razdo instrumental, organizam expe-
riéncias que realizam a mediacio entre
o mundo dos sistemas da economia e da
politica e o mundotda-vida. Isso signifi-
ca que, além dos propdsitos da tradigo,
pode-se produzirla vida das pessoas
dentro de uma reflexdo denunciadora e
de uma proposi¢ia anunciadora de me-
tas educacionais cpm vistas & expressi-
vidade individual g comunitdria relati-
va &4 nova perspectiva de vida. Além da
reengenharia dasi instituicdes que en-
caminham a produtividade e a qualida-
de exigidas pela glillobalizagéo, propde-se
a satisfacfo das relagfes sociais e pes-
soais, avaliando-se também os conheci-
mentos sob a 6tica do bem-estar biopsi-
cossocial. i

Bases da mudanca curricular

Como j4 foi visto, a educagéo for-
mal e oficial tem a responsabilidade de
garantir um minimo de coeréncia cul-
tural, ensejando, para isso, a aprendi-
zagem de conteﬁ:d()s, fatos, atitudes e
hébitos de acordp com as finalidades
consciente ou incq‘)nscientemente assu-
midas, mas sempre politicamente de-
terminadas. Isso guer dizer que toda a
aprendizagem serve a determinados in-
teresses, geralmente determinados pe-

Taeuldade de Cdfucagdo

las hegemonias sociais e culturais assu-
midas pelo poder politico e econdmico,
que disciplina as agéncias formadoras,
de modo especial as escolas. Isso estd de
acordo com o que diz Bernstein:

O modo coma uma sociedade se-
leciona, classifica, distribui,
transmite ¢ avaelia os saberes
destinados a serem ensinados
reflete a distribuicdo do poder
em seu interior e a maneirq
come se encontra af assegurado
o controle dos comportamentos
individuais {Forquim, 1996:190).

Evidencia-se, assim, que a escola
é um dos mstrumentos eficazes para re-
produzir 0s interesses que povoam o
pais num determinado momento, po-
rém, ao mesmo tempo, pode renovar o
cabedal de interesses historicos ainda
presos a légica da producéio e da buro-
cracia. Isso, entretanto, nio esgota o
potencial escolar, que inclul também
uma autonomia relativa e responsavel
de encaminhar o projeto de emancipa-
¢ao dos individuos em relacfic aos mitos
criados pela propria razéo, A cultura ge-
rada na escola, portanto, pode ser retoma-
da, reavaliando-se as finalidades educa-
clonais.

Se a vida que se apresenta com
um novo perfil demografico esid a exi-
gir consideracfo, possivelmente pode
servir para repensar as finalidades da
exceléncia da cidadania obediente aos
pardmetros dos interesses hegeménicos
concentrados no mundo da vida adulia,
da producéo, da eficdcia dos meios de in-
formacgdo e da liquidez dos negécios. O
que se propde é que, ao invés de somen-
te se orientar as experiéneias em razéo
das finalidades econdmicas ou de inte-
resses da politica, sejam criadas finali-
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dades instruidas para a preservacao da
vida com qualidade, vistas como apren-
dizagens para obtencéo de recursos ex-
pressivos, cientificos, sociais em todo o
ciclo de vida e para a solidariedade re-
fletida na igualdade e na preservacéio
dos direitos fundamentais.

O esfor¢o para a reducéo do espi-
rito cultural,colonizade pela dominacédo
irrestrita, e a prdtica das ciéncias sem
a mediacéio da ética humanizada ja
eram propostos pelo projeto da raciona-
lidade iluminista, mas foram esqueci-
dos pela prética da razdo manipulado-
Ta.

Forquim aponta que o sistema
educacional francés tem se esforcado
para minimizar o efeito da légica da
construcdo de cidadaos praticos e efica-
zes, propondo que a educagio possa me-
diar conhecimentos e atitudes “ centra-
dos nas condi¢des estruturais da igual-
dade de oportunidades” ao invés de cen-
trar-se, sem critica, sobre os contetdos
tradicionalmente voltados para a quali-
dade explicativa das ciéncias da nature-
za e para a formacdo do trabathador (For-
quim, 1996:181). Isso revela que j4 exis-
tem esforgos consistentes na reorientagdo
da cultura curricular, expressando a in-
conformidade frente & dnica via curri-
cular a servi¢o dos sistemas econdmico
e politico.

HEssas consideracgtes levam a que
se aprofunde ainda mais a questio da
cultura e da necessidade de sua renova-
cdo face as finalidades da qualidade de
vida dos individuos, de suas relacies
entre si e com 0 meio ambiente. Hilda
Taba, ao considerar o curriculo face a
cultura e a génese da personalidade diz
que “cada cultura tem seus objetivos
fundamentais de socializa¢do ou um

modelo bdsico para a formacio da per-
sonalidade, isto é, a imagem do adulto
ideal” (1977:78). E este adulio ideal é
um homem trabalhador obediente as
virtudes do pensar do senso comum, gue
nio se interroga sobre a questio da ex-
celéncia de sua vida e da vida social, ao
qual a educacgdo fornece aqueles recur-
808 para viver até aos sessenta anocs.
Por exemplo: por forga de contamina-
¢do dos paises hegeménicos sobre 0s ou-
tros, a cultura americana reforca, tam-
bém na América do Sul, o espirito de
luta, a grandeza da pdtria, “o éxito ma-
terial e a realizacfio e orientagéo para o
trabalho”. Isso significa gue “ as carac-
teristicas comuns dos individuos na cul-
tura norte-americana, por conseguinte,
se caracterizam pela motivacao de pro-
gredir e obter sucesso” (idem, ibidem). Os
objetivos educacionais daquele pais pri-
vilegiam, portanto, os conteados da co-
municacdo, dos fatos exaltadores da so-
ciedade americana, das ciéncias natu-
rais e sociais que instrumentalizam o
sujeito a ter competéncia no lidar com a
realidade. De todas as formas, os profes-
sores vio gelecionar og materiais dida-
ticos coerentes com essa visdo de mun-
do, ocultando o interesse pelas priticas
da preservagdo ou valorizacfo da vida.

Cada cultura, portanto, reforca
certas tendéncias na organiza¢do men-
tal, fazendo com que se projetem na fa-
milia e, oficialmente, nas instituicdes
publicas, como a escola, formando o dis-
ciplinamento das mentes e dos corpos.
Possivelmente, os alunos, pressionados
por conteudos, experiéncias e avalia-
cbes, apropriam-se dessas tendéncias
organizadas e abandonam aquelas di-
recbes da solidariedade, da igualdade,
da protecdo da vida e dos interesses re-
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ferentes aos direitos fundamentais, to-

lerando a miséria,

o fracasso da maio-

ria, a morte precode e a incapacidade

dos mais velhos.

Numa realidade dessas, a vida e

sua expressividade

540 trocadas pela ex-

celéncia tecnolégiga impressa nas in-
dustrias, nos servigos e na producéo do

campo. A vicléncia
mais que os sentim
e a alegria da conq
riais substitui os

deve ser suportada
entos de compaixéio,
uista de bens mate-
brincipios e a arte,

que podem ger congiderados acidentais

nos modelos de pe

nsar vigentes. Isso

significa que a sele¢do das finalidades e

das experiéncias de

da; assim, conforme

novacéo do estoque

ve ser problematiza-
o interesse pela re-
cultural a ser produ-

zido, outras finalidades e experiéncias

podem ser levadas

a efeito a fim de que

se resista a certos propdsitos e seja me-
diade um perfi] huinano mais interes-
sante. Pela lei da inkrcia e pelos interes-
ses da tradicdo, pode-se avaliar as difi-

culdades da mudanda das concepcoes for-

jadoras dos individ

uos, pois parece ha-

ver uma determingcfo do inconsciente
histérico a imprimir uma espécie de

orientacio comp

ilsiva, Assim, so-

mente uma clara visdo da importéncia

da renovacéo do es
¢éo cultural pode a
razio comunicativa
pacéo e & centracéc
cacionais cujo fim
meios de dominar ¢

les obter vantagens

Numa ¢

toque da interpreta-
uxiliar no projeto da
, que visa a4 emanci-
em propésitos edu-
¢ 0 homem, nio os
1 natureza para de-

b.

witiura como a nossa

com muitas contradicdes e am-

bigiiidad
sitam a
clarifical
clentizar

es, us individuos neces-
uda sistemdtica para
as contradigdes e cons-
sobre os intimeros hd-
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bitos emocionats que a culture
estabelele a nivel irracional e in-
consciente. Desta maneira, a es-
cola pode contribuir para desen-
volver a autonomia do individuo
na cultura ¢ desenvolver siste-
mas eriativos de pensamento e
de hdabitos de acdo para superar
o conformismao que parece pre-
valecer na cultura tecnoldgica de
massas (Idem: 100).

A escola que visa orientar seus
alunos a descobrirem os caminhos da
autonomia, com um sentide de preser-
vacgdo da qualidade de vida para todo o
ciclo de vida e para toda a sociedade,
deve ter em conta todo o processo da 16-
gica da razfio instrumental, que zela
pela dominacio e pelo sucesso sem le-
var em conta a légica comunicativa. Em
segundo lugar, deve definir objetivos e
estratégias para por em relevo a media-
¢do da vida humana como reguladora dos

processos do sistema politico e econdmi-
co.

PRINCIPIOS, QUALIDADE
DE VIDA E LONGEVIDADE

O desenvolvimento da mudanga
curricular compreende, antes dos obje-
tivos que pretenda alcangar, alguns
principios apresentados para gular os
trabalhos que contribuem para a efeti-
va construcfo dos exercicios escolares
com vistas a atender a melhoria da qua-
lidade de vida e da longevidade.

Como ja foi explicitade, toda a mu-
danca gera resisténcias em funcéo dos
esforcos que se tornam necessérios, da
lei da inéreia pedagigica e em razao da
novidade dos costumes que ainda nio
apresentaram seus resultados. O desen-
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volvimento da mudanca curricular
emerge como uma alternativa que pode
ser iniciada pela observacao de alguns
principios bdsicos de educacio e de vida.

Principio da qualidade de vida

No momento em gque o curriculo
for considerado como meio de qualifica-
¢do da vida, a escola assumira a respon-
sabilidade de privilegiar os conteudos e
a construcéo de eventos que ponham
em relevo a possibilidade de se probabi-
lizar o bem-estar biopsicossocial de
seus alunos e da comunidade em seu
entorno. No aprendizado das discipli-
nas, a referédncia fundamental pela
qual sfio selecionados ou refor¢ados os
conteddos e as agdes do aluno sobre in-
tencdes definidas é a protecdo da vida,
seja nas relacoes do homem com a na-
tureza, seja nas suas relacdes com os
outros ou em SUAS CONSIZO MEesmo.

O professor que pretende repen-
sar o curriculo 4 luz do primado da vida
orienta a organizacio do quadro disci-
plinar pela critica as situacgdes dos limi-
tes impostos pela tradicdo e renova o
quadro das experiéncias, propondo as
unidades curriculares da disciplina que
contribuem para a efetiva internaliza-
¢ao de recursos renovadores das atitudes
em relagdo a vida do individuo, da natu-
reza e da comunidade.

A qualidade compreende as rela-
¢des atuais com a vida e aquelas que re-
gularmente ccorrem no decurso desta, o
que significa que a regulacio da vida
pode ser contemplada também nos
eventos que podem surgir aos noventa
anos. As atitudes elaboradas pela me-
diacdo escolar podem estar a servico
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daquelas situagdes-limite que ocorre-
rdo no futuro. A riqueza de entendimen-
tos em relacéio a todo o ciclo de vida e a
suas implicacdes diferenciadas no pro-
cesso de desenvolvimento é basica, por-
tanto, para a qualidade de vida.

Principro da visibilidade
dos objetivos

Em cada licdo, em cada unidade
curricular e em cada disciplina, o pro-
fessor precisa ter clareza sobre os obje-
tivos a aleangar, os quais devem inspi-
rar as agdes pedagogicas. Se a unidade
curricular tratar, em ciéncias sociais,
sobre a constituicdo familiar, um dos
objetivos pode ser: alcancar a nocéo de
suas relagdes e ai as responsabilidades
da tolerdncia e a otimizac¢do dos direi-
tos Tundamentais de cada geragdo nes-
se circule social. Conforme o nivel da
série freqlientada, os alunos podem de-
senvolver objetivos mais complexos,
como o de entender o fenémeno das 1m-
plicagbes do envelhecimento populacio-
nal sobre as relacées dos casais e as im-
plicagdes sociais scbre o bem-estar das
diferentes geragbes, compreendendo a
amplia¢do das responsabilidades dos fi-
lhos adultos na questdo da renovacio
das institui¢tes, para que sejam abriga-
das as necessidades em funcio da lon-
gevidade.

Outro objetivo em ciéncias sociais
pode estar constituido pela compreen-
sdo da importdncia da politica do Esta-
do em rela¢iio a ampliacio da vida. A
visibilidade dos objetivos visa facilitar
a promocéo de experiéncias para que 0s
objetivos da produgdoc de conceitos e ex-
periéncias sejam eficazes e nitidos.
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Principio da exceléncia
da mudanca

Este principio estd associado ao
principio de mudahca em qualquer si-
tuacdo em que se gueira introduzir ino-
vagdes. A escola toda deve estar conven-
cida de que os resuftados obtidos com a
mudanca curricular em favor da quali-
dade da vida representam um passo pe-
dagdgico necessario, urgente e bom.
Quanto mais claras estiverem as conse-
gqiiéncias das muddncas, melhores, pro-
vavelmente, serao bs resultados. Assim
como a conviegdo|das conseqiiéneias
deve ser atraente|também devem ser
claras as formas dg realizar a mudanca.
Os materiais diddtjcos, as perguntasa
serem formuladas] as respostas, as ex-
periéncias capazes de mover os alunos
para a construcéo de habitos renovados
e 05 possiveis resultados desses esforcos
ndo podem ser mal compreendidos,
pois, quanto mais pbscuros os passos e
as conseqiiéncias da mudanga, maior é
a resisténcia.

Ha necessidade de conhecimento
em todos os sentides, desde o aluno até
a comunidade, criando-se uma perspec-
tiva curricular que vd além da escola,
complementando-se na sociedade.

Principio dag participagdo

Na afirmacdp de Koopman,

nda é ppssivel departamentali-
zar ou delegar eficazmente o de-
senvolvimento do curriculo. A
departaimentalizacdo e a delega-
¢do tendem o fragmentar desne-
cessariamenie e estimulam o iso-
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lamento e a separar a parte do
todo. Quando participam so-
mente os diretores das escolas,
ou somente 0 pessoal docente, ou
apenas ambos, constituem um
contingente de forcas ineficaz
para ¢ curriculo (1970:85).

Para uma proposta consistente
de mudanca, os espacos precisam ser di-
ferenciados, mas, onde quer que se im-
plante a mudanca, esta deve ser organi-
zada com base em uma politica assu-
mida por fodos os educadores. Na orga-
nizacdo de um espaco educacional,
como o da Secretaria Municipal ou da
Delegacia de Educacéao, com vistas a
assumir a mudanca com a pretenséio de
atender & qualidade de vida, tem que
haver coesdo de propésitos desde a admi-
nistragéo, a comunidade dos pais e alu-
1ios até os professores.

Principio da comunicacao

O principio da comunicacio pre-
tende superar o principio da hegemo-
nia curricular, voltada as pretensbes
absolutistas do sistema econdmico e da
burocracia imposta pelo Estado. Preten-
de-se pdr em relevo 0 mundo-da-vida,
nfo os meios que favorecem o dominio da
natureza e impdem formas restritivas de
valorizacfio dos individuos e das comu-
nidades. Os valores se deslocam com fa-
cilidade para a produgéo e seus produ-
tos, esconjurando os valores constituti-
vos da preservacdo da vida, da afetivi-
dade, da solidariedade, da estética e,
mesmo, da tradi¢do cultural. Os valores
imaginados séo eletronicamente produ-
zidos e servem a interesses de determi-
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nados grupos politicos e econdmicos.

O discurso mediatizado pelo mun-
do-da-vida busca, entfo, ultrapassar o
discurso do sistema para que se encon-
tre a légica educacional superadora dos
limites da légica instrumental.

A burocratiza¢do se apodera
dos processos espontaneos da
formacdo de opinido e da vonia-
de coletiva e esvazia seus con-
tetidos; amplia de um lado o es-
paco para a mobilizagdo plani-
ficada da lealdade generalizada
da populacdo mas, de outra
parte, facilita a desconexdo das
decisdes politicas a respeito dos
aportes de legitima¢do proce-
dentes dos contextos concretos
do mundo da vide formadores
da identidade (Habermas, 1992:
461).

O principio da comunicagdc com-
preende também a importancia da con-
textualizacdo do discurse curricular,
isto é, de nada adianta um discurso bem
pensado em favor da vida se ndo for in-
serido na realidade em que é pronun-
ciado. O professor de cada disciplina
tem a tarefa de construir formas me-
lhoradas de vida onde ainda nfo exis-
tem. Para tanto, é importante ter em
mente que o universo de interpretacdes
pode ser alterado; que a sociedade com
seus cosiumes pode sofrer transforma-
¢des e que a expressividade humana em
todo seu ciclo é um resultado de media-
¢oes de prdticas intencionalmente diri-
gidas para a preservacio e qualificacio
da vida.

Nesse sentido, é importante ter
em mente que a comunicagio compre-
ende o usc da palavra de uma forma es-
clarecida a ponto de gerar convenci-
mentos. A vida é um objeto suficiente

para gerar a mudanga curricular visto
ser ela produto das elaboracdes apren-
didas e sinceramente pretendidas e jus-
tificadas.

Uma vez que a verdade, a justica
e a beleza nio sfo conceitos metafisicos,
mas ordenados pelos vetores do tempo e
sua linguagem, néo existe nada de fun-
damental a ndo ser o préprio discurso
cooperativo em constante indagacao so-
bre o fazer humano que pretende a qua-
lidade de vida. Redes de comunicacio
interrogativa, denunciadora e anuncia-
dora pcdem promover ensaios para a so-
berania da vida integrada & politica e a
economia.

Principio da multiplicidade
pedagigica

Reajustar simplesmente o pro-
grama educacional da eseola se-
ria ignorar o grande principio
fundamental de que a vida da
comunidade é a grande fonte de
valores e de aprendizagens.
Este ¢ o conceito de curriculo da
comunidade on da soma total de
todas as experiéncias de apren-
dizagem planejoda, do impacto
de todos vs recursos da comuni-
dade, sefam naturais ou dispostos
pelg agio cultural, de toda a edu-
cagdo supervisionada, recreacdo
¢ trabalhos comunitdrios {Koop-
man, 1970:20).

Isso revela gque a mudanca do
curriculo com vistas &4 melhoria da qua-
lidade de vida e & longevidade nédo se
restringe ao ambiente escolar, mas pre-
tende criticar conceitos e costumes con-
vencionais, construindo outros ndo con-
vencionais, sempre ajustados ao discur-
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s0 comunicativo qud envolve toda a vida
do aluno e a de sua comunidade. “A mu-
danca curricular {cgm sentido de comu-
nicagdo do mundo-dla-vida) representa
este aspecto do ensino e da administra-
¢do que de forma intencional, sistema-
tica, cooperativa e/continuadamente,
trata de aperfeicpar o processo do
aprendizado” (Idem: 21).

O acento do aprendizado consiste
em mediar, portant#), uma visfo susten-
tada por todos os lugares em que a pre-
senca do aluno acogntega significativa-
mente. Se hd verdade no fato de a esco-
la e a familia seren}u moderadas na sua
influéncia educacional por um tempo de
linguagens eletronicamente oferecidas,
iss6 ndo significa gue o espago escolar
tenha perdido sua importincia; ao con-
trario, esta ai o hugar preferencial para
que se ordenem, criteriosamente, 0
pensamento e os sehlimentos pela von-
tade e reflexio.

Se oz eduycadores podem contro-
lar os sentimentos a respeiio da
guerra, acumulacdo excessi-
ve das rijuezas, ou a justica so-
cial, podem reencaminhar o
transformacdo cultural. Existe,
inclusive] ¢ possibilidade de que
a educagiio possa contribuir ne
aperfeicqumento dos "recursos
internos"| aparentemente o es-
cassos na cultura atual (Taba,
1977:99).

OBJETIVOS CURRICULARES,
QUALIDADE
DE VIDA E LONGEVIDADE
A principal ﬁr;alidade de enunciar
objetivos consiste er;n orientar a escolha
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de contetidos e de experiéncias para a
realizagio da aprendizagem. Esta
questdo estd intimamente vin¢ulada,
portanto, a filosofia de vida da escola,
que, por sua vez, regularmente, obede-
ce acriticamente as orientacoes vindas
dos setores da administragdo superior.
As normas gerais sfo definidas pelos
interesses econdmicos ou politicos, re-
gulando a escola e seus objetivos com
pouca autonomia. Seja como for, o
enunciado de resultados desejados de-
marca a selecdio do aprendizado.

Essa unidade do texto pretende
ser uma contribui¢do no encaminha-
mento dos chjetivos, apontando para a
necessidade de mediar-se ¢ mundo-da-
vida sem que sejam afastados os meios
necessarios para o dominio dos conheci-
mentos e dos habitos para a pratica da
cidadania ¢ da inser¢dio no mundo do
trabalho.

Se, numa escola, um dos objetivos
apontar para a construcio da cidada-
nia, é natural que, no ensino da histo-
ria, sejam postos em relevo os aconteci-
mentos que revelam os esforcos das po-
pulac¢des na participagio no governo do
Estado; se o objetivo for de se pér em
evidéncia o valor da vida, os conteidos
selecionados revelario os esforcos na
histéria da saude, nas lutas pela igual-
dade de condi¢des e nas insurreigies
contra ¢ aviltamento humano, incluin-
do as lutas pela presenga dos mais ve-
Ihos, por uma justa aposentadoria e por
uma insercao social dignificante. Com
base nisso, pode-se analisar a situacio
emergente da saude, da situacéo dos
mais velhos e da renovacéo dos hdbi-
tos.

Se a opcdo pela vida e pelas for-
mas expressivas de sua manifestacio
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for um objetivo, € natural que, no ensi-
no da geografia e das ciéncias em geral,
no ensino da comunicac¢io e expressio,
os alunos aprendam conceitos e idéias
de protecdo a vida e a redigir seus tex-
tos encaminhando reflexdes criticas
em relacio aos costumes ameacadores,
apontando solucgdes e ai exercitando-se
emn agbdes construtoras de virtudes que
esclarecam schre as formas renovadas
da natureza e da vida humana e social.

Organizacdo de objetivos

Os pensadores do curriculo apon-
tam para uma série de dificuldades na
selecdo dos objetivos educacionais, o
que é mostrado por Taba quando diz:

O primeire problema gue enfren-
tamos no desenvolvimento de um
esquema [Ogico pare agrupar
abjetivos € a varitedade de cate-
gorias segundo as quals estes
podem ser enunciados ouw agru-
pados. E possivel, por exemplo,
agrupar objetivos educacionais
em fermos das necessidades vi-
ials dos individuos, as necesside-
des da sociedade, as especificida-
des das disciplinas ow as condu-
tas que se pretende gerar. Cada
métode lende a fuvorecer algum
aspecto do desenvolvimento ¢ a
descuidar outros (1977: 273).

No presente estudo, o ohjetivo edu-
cacional reside em pér em relevéncia a
preservacio e o aperfeicoamento da vida
nas suas funcdes biopsicossociais com vis-
tas a qualificd-la intensiva e extensiva-
mente durante todo seu ciclo. Isso signi-
fica que, de certa forma, ele esta envol-
vido em todas as categorias pelas quais

ge possa organizar os objetivos. Quando
se fala em objetivos que pretendem
atender as necessidades que facam do
aluno um trabalhador participante, in-
teligente e produtivo; quando se fala
em objetivos que atendam as necessida-
des sociais, como relacdes amistosas e
de cooperagéo, ou gquando se trata de
objetivos que levem o aluno a pensar
racionalmente, a expressar seus senti-
mentos e idéias, ou, quando se trata de
desenvolver habilidades artisticas,
pode-se acrescentar o objetivo dos cui-
dados e atencao frente ao aperfeicoa-
mento da vida.

Essa idéia comunga do pensa-
mento de Taba quando diz: “O resulta-
do é um misto de objetivos, que combi-
na diversas categorias da conduta em
uma s6 determinagio e ndo emprega
uma base simples de classificagdo”
(1977:275). A cidadania, o Lrabalho, a
auto-realizacéo, a capacidade de pensar
e o aperfeicoamento da vida se entrela-
¢am, presidindo, porém, o objetive da
qualidade de vida em todas as categorias
pelas quais os objetivos sejam seleciona-
dos.

Indicagdo de condutas em
relacdo & qualidade da vida

A formulacido de objetivos segundo
categorias ¢ importante, mas torna ain-
da muito imprecisa a acdo educacional.
Para tanto, convém propor-se a aquisi-
cdo de condutas que gerem conheci-
mentos, sentimentos e capacidade de
autonomia na aprendizagem. Parece
importante que, a luz do objetivo da
gualificac¢éio em todo o ciclo de vida, po-
dem ser apresentadas algumas condu-
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tas a serem considéradas nas discipli-
nas interessadas em evidenciar a légi-
ca da acfo comunicativa, o que signifi-
ca levar em contalo mundo-da-vida
como mediador da aprendizagem esco-
lar. Sdao condutas que podem ser referi-
das da seguinte maneira:

» desenvolvimento de principios,
hdbitos e id¢ias que facilitem a
integracio de geragdes, promo-
vendo a tolerdncia e a percepcao
do envelhetimento como um
processo satisfatorio de vida;
desenvolvimento de habilidades
favordveis alpromocdo de ativi-
dades diversificadas e ocupa-
¢hes interessantes;
desenvolvimento da sensibilidade
em relacdo @s questdes sociais,
mormente afjuelas relativas as
formas de excluséo;
dominio dos fatores de risco da
saude humana e das alternati-
vas para sug promogao;
formulacao de uma filosofia uni-
ficadora da wida, promotora de
espirito critico em relacéoc as
principais éllmeagas a saude e
sustentadora de acdes favora-
veis & sua promogio;
compreensag dos comportamen-
tos limitadores da vida e daque-
les que probabilizam sua longe-
vidade; i
. entendimen:to da importincia
de politicas pociais para a cons-
trucdo de oportunidades de in-
sercio em ihstituicdes sociais
qualificadaé;
» aprendizado|de narrativas igua-
litdrias pard todos;
» ampliagdo dd;s objetos de escolha
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erética em artes e oficios como

recursos para todo ciclo de vida;
» esclarecimentos sobre a formu-
lacdo de preconceitos como jus-
tificativa para a exclusio social,
sistematizacdo de conhecimen-
tos biolégicos comprometidos
com a qualidade da vida huma-
na;
desenvolvimento da percepc¢éao
de construgdes sociais politica-
mente determinadas em favor
de hegemonias e da légica ins-
trumental;
+ compreensao da necessidade da
permanente exercitacao das
funcbes biopsicossociais;
aquisi¢do de linguagens abertas
em torne da vecacdo humana
para a formalizac¢io de objetos
de paixdo como lugares de sen-
tido para a vida;

s compreensdo da construgdo e re-
novacgdo institucionais como re-
sultado de jogos soclais comuni-
cativamente obtidos.

Essas condutas sio elaboradas a
partir da selecdo de contetddos em dife-
rentes disciplinas do curriculo quando
houver a decisdo de uma politica esco-
lar voltada para a qualificacéo da vida.
Convém lembrar que as condutas sfo re-
sultado do cumprimento contextuali-
zado dos principios indicados.

L 3

DISCIPLINAS, OBJETIVOS,
CONDUTAS
E QUALIDADE DE VIDA

O professor, em sala de aula, pode
selecionar e/ou produzir conteddos es-
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pecificos em cada disciplina a fim de ge-
rar conhecimentos e hdbitos de vida.
Tratando-se da intencéio de formar ha-
bitos, é importante envolver a comuni-
dade interna e externa & escola em ex-
periéncias que revelem procedimentos
de qualificacdo da vida atual e oportu-
nidades no desenvolvimento de todo o
ciclo de vida.

O professor pode, nos contelidos
dos livros diddticos, por em relevo
aqueles que revelem a preocupacio
com o mundo-da-vida, desenvolvendo o
espirito critico justamente onde é ob-
gservada a ameaca e promovendo a per-
cepcdo para aqueles que apresentem
oportunidades de qualidade de vida.

Tendo em mente essas considera-
¢Oes, pode-se, em seqiiéncia, analisar
algumas disciplinas e, nelas, questdes
importantes para que possam ter um
destino com vistas & emancipagéo hu-
mana e contribui¢do para a qualidade
de vida,

A disciplina de Histéria, a luz do
principio da qualidade de vida e da lon-
gevidade, pode, no movimento da histo-
ria, despertar no aluno a compreenséo
das lutas socials em defesa da emanci-
pacdo humana em situacéo de opres-
sdo, de restrita participacio nas comu-
nidades, nos bens soclais e culturaise a
compreensio de preconceitos forjadores
da exclusdo. A disciplina pode também
ressaltar a histéria especifica da saide
e da familia, dos esforcos das politicas
sociais em favor da igualdade e dos es-
forgos atuails para superacio dos pre-
conceitos e das situacgdes-limite em tor-
no das relagées sociais injustas e dos ca-
recimentos da qualidade de vida.

A Educacfo Artistica pode repre-

sentar uma das principais expressoes do
paradigma da qualidade de vida. O de-
senvolvimento da sensibilidade como
possibilidade de erotizacio da existéncia
e ocupagao do tempo livre ndo tem sido
considerado com o suficiente interesse,
uma vez que as propostas curriculares
tém estimulado a preparagéo para o tra-
balho e 0 sentido de cidadania como ob-
jetivos quase exclusivos no desempenho
escolar. 1sso revela que a racionalidade
tem refor¢ado a légica instrumental
sem a mediagdo do mundo-da-vida. A
educacdo para as artes pode compreen-
der tanto exercicios de apreciacfio artis-
tica como aptidfio em uma ou em diver-
sas artes.

A Educacdo Fisica, excessiva-
mente preocupada em desenvolver ati-
vidades esportivas e competitivas, néo
proporciona conhecimentos tedricos
convincentes para a conscientizacio da
necessidade de exerciciog cotidianos
como forma de serem afastados os fate-
res de risco e de as pessoas se tornarem
dispostas e vigorosas. A disciplina nao
faz o aluno internalizar conhecimentos
e hdbitos a serem postos em pritica de-
pois de sua adolescéncia,

Com ¢ paradigma da qualidade
de vida, o professor de Educacao Fisica
pode ser decisivo na promogio da saude
por meio da efetivaciio de habitos de
exercicios fisicos em toda a extensio da
vida. A intenc¢io primeira do professor
de Educacdo Fisica, segundo Guedes,
deveria ser a de criar o sentido da ativi-
dade fisica com “suficiente regularidade
para manter os niveis satisfatérios de
aptidao fisica” {Guedes, 1992:19).
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FPara que os profissionais da ati-
vidade fisica possam ser coeren-
tes com den verdadeiro papel na
sociedade, torna-se fundamental
aleangariuma concordancia com
relagao ao termo aptiddo fisiea,
e ainda buscar alternativas ne
sentido e efetivamente promo-
ver a addedo de um estilo de vida
fisicamente ativo, ¢ desse modo
manter glevados indices de ap-
tidao fisica relacionados & sdu-
de entre ps integranies de nossa
populagél,o (Tdem:20).

A disciplina de Geografia, por sua
vez, tem demonstrd[do ultimamente sua
vocagio de defensora do meio ambiente
como determinante na qualidade de
vida; tem se preodupado com relacdes
satisfatorias do homem com o meio am-
biente. A questdo dp uso de agrotéxicos,

o cuidado em preservar o equilibrio com

08 avangos tecnoldg

ambiente e a bioét
grafia como guardi
Diversos movime
vida e do ecossiste

icog, a exploracio do
ica tém posto a geo-
4 na defesa da vida.
ntos em defesa da
ma tém contribuido

para o desenvolvimento de comporta-

mentos protetores
mas de vida e, part
tendimentos respel

la terra, de suas for-
licularmente, de en-

tadores da satude hu-

mana. O professor de Geografia tem

sido influenciado
critica em torno de
financeiro com o a1
cias curriculares in
realizadas para qu
espaco onde os alu
¢des otimizadoras

mento da natureza.

positivamente pela
relagdes de sucesso
mbiente, e experién-
teressantes tém sido

e a escola seja um

nos aprendem rela-
de vida no entendi-

As disciplinas de Biologia e das

Ciéncias também g

odem ser excelente

instrumento de qualidade de vida du-

rante o desenvolvimento de todo o ciclo
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de vida. A légica da razdo instrumental,
preocupada em dominar a natureza e
suas leis, capturou também a disciplina
de Biologia dentro da prépria ciéncia
sem se questionar sobre a qualidade de
vida e as relacies condicionantes que se
geram sobre ela. O pensamento aristo-
télico de classificar, distinguir e expli-
car, sem a devida preocupacdo em com-
preender o sentido da vida e a suficién-
cia de sua existéncia, inibe a formacéo
do pensamento qualificador da vida hu-
mana. Mesmo os sistemas orgéinicos
séo estudados sem o sentido ético. A
aprendizagem dos conteddos é realiza-
da sem a preocupacio de conserva-los
higidos e de identificar quais os fatores
de risco que podem comprometé-los; os
alunos estdo voltados ao dominio do co-
nhecimento sem a devida exigéncia éti-
ca; o desenvolvimento do espirito criti-
co raramente se manifesta, tornando o
aluno apenas pronto para servir-se dos
costumes voltados 4 producdio e aos re-
sultados de sucesso social, sem questio-
nar sobre seus resultados finais. O co-
nhecimento descomprometido com a
responsabilidade da vida prende o alu-
no a juizos do poder e do dinheiro, dei-
xandoe-o exposto a expoliagiio da digni-
dade.

A UNIVERSIDADE E A
MUDANCA CURRICULAR

A politica educacional em torno
da vida, as implicacdes em torno do en-
sino das disciplinas em todos graus de
ensino, do curriculo oculto, do entendi-
mento das realidades hegembnicas que
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perpassam os discursos pedagdgicos e
de outros vetores responsdveis pela
constituicdo do ideal humano que
emergem dos livros didaticos podem
ser criticamente avaliados, A universi-
dade pode contribuir com mais decisio
para o disciplinamento das identidades
desejadas e para a percepcdo da quali-
dade humana no advento da longevida-
de. O curriculo, juntamente com outras
mediac¢des escolares, pode contribuir
para o estabelecimento das representa-
¢des e para os encaminhamentos a cons-
trucéo do perfil de sujeitos participan-
tes e longevos.

A constituicio dos mais velhos pas-
ga pela consideracéo da linguagem cons-
truida ao longo da vida. As mediacbes
para uma imagem humana fortalecida
na velhice compreendem as questdes das
crises superadoras dos ideais de produ-
¢fio e reproducio e das aliangas com um
novo estatuto do mais velho. Para tan-
to, as internalizagdes de recursos de-
vem fazer parte do capital cultural dos
mais velhos, das empresas, da politica,
da familia, havendo, assim, uma revo-
lucéo nos paridmetros hegemdnicos do
desenvolvimento. Parece ser oportuna,
portanto, a constitui¢fo de grupos in-
terdisciplinares nas universidades para
que se revigem os curriculos a luz da
melhoria da qualidade de vida, corri-
gindo-se a trajetéria disciplinar da ex-
cluséio e dos prejuizos a vida.

E na universidade que podem ser
tomadas disciplinas como Psicologia,
Sociologia, Filosofia, nelas selecionan-
do-se temas que possam contribuir
para a qualificacdo da vida, melhoran-
do o conhecimento e a ética. Na medi-
da em que os estudos ocorrerem, torna-
se importante que o processo comunica-

tivo seja estabelecido com as escolas
para que o discurso, feito 4 luz do mun-
do-da-vida, tenha sua verdade legiti-
mada pelo contexto. Ainda, outras dis-
ciplinas podem assumir uma posigio co-
municativa, como a Quimica, a Comu-
nicacio e Expressio e outras que po-
dem chamar para si um projeto de
emancipagao.

ABSTRACT

The text approaches the
curriculum theme, collating it in the
obliquity of life quality and longevity.
The school stands out as a place of
meaningful apprenticeships, evaluating
the importance of contents, and not just
mental operations, as determinants in
education. The question of life quality is
analyzed as an inspiring parameter of
the selection of school experiences. For
that purpose, the curricular principles
and aims are analyzed in order to
advance 1 the proposal for the school to
accomplish a curriculum in which hife
gquality and longevity are recurrent.
Some conducts and disciplines are
indicated and analyzed with the
intention to build life quality
improvement. In the end, one starts to
debate about university facing
curricular changes.
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NOTACAO NUMERICA EM
CRIANCAS DE QUATRO E CINCO ANOS

Analice Vieira Melo®

Este artigo traz uma pesquisa que revela como se d4 a construcao do nu-
mero em criancas de quatro e cinco anos que freqiientam classes de educacéo in-
fanti] de uma escola pidblica de Passo Fundo. Baseado nos pressupostos tedricos
do construtivismo piagetiano, resgata, primeiramente, a histéria da invengéo dos
algarismos e, logo em seguida, traz algumas pesquisas sobre a notacdo numérica,
as quais mostram como as criangas se aproximam do sistema de numeracdo con-
vencional. A metodologia empregada foi o método clinico, no qual as criancas re-
presentam notacionalmente colecoes de objetos. Conclui-se o artigo com algumas
implicagbes psicopedagégicas para os profissionais da educagéo que ensejam apren-
dizagens significativas.

* Professora da rede municipal de Passo Fundo; ex-aluna do curso de Pedagogia e do curse de especializa-
cdo em Psicopedagogia.

@spm;‘() Pedagdgico Passo Fundo v. 4 n. p 19:-203 1997 )
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Por que a matematica da escola é
considerada dificil pelos alunos?

Foi a partir dessa desafiadora
questdo que surgiu p interesse em bus-
car algumas respostas, estudando quais
0s conceitos basicos que a crianga possui
para construir um pensamento mate-
matico. Centramos|nosso foco especifi-
camente na drea dg educacéo infantil,
realizando um estutlo sobre a evolucao
da construc¢do numerica e sua notagéo
em criancas de quatro e cinco anos.

Algumas pesquisas tdm se preo-
cupado em estudaricomo se dd a nota-
¢do numérica em criangas escolares.

Compreende@do os caminhos que
uma c¢rianca de quatro a cinco anos usa
para construir suas no¢des matemati-
cas, o professor poqﬂe contribuir nesse
processo para que, r:mma acdo constru-
tivista, auxilie o nascimento de uma
nova proposta pedagégica. Por meio
deste estudo, pdde-se compreender que
conhecimento uma It:riar_u;r:l dessa idade
tem a respeito das nocdes bdsicas de
matematica. ‘

A intencio deste trabalho ¢, as-
sim, ver na pritica 0 que algumas pes-
quisas afirmam nes{sa area.

FUNDAMENTACAO TEORICA

0 ideal da educacdo é, antes de
tudo, aprender a aprender, é
aprender a4 se desenvoluver e
aprenderia cortinuar a se desen-
volver depois da escola (Piaget,
apud Rangel, 1992:32).

Refletindo sohbre essas palavras &
que nos propomos alestudar como acon-
tece a aprendizagém matemaitica em

Taculdade de Enlucayio

criancas da educacdo infantil, Além de
perceber esta aprendizagem, de poder
entendé-la, procuraremos compreender
0s processos cognitivos que acontecem
com o aluno naquele momento, sabendo
interpretar as situac¢Bes de sala de aula.
Este capitulo tera como embasamento
tedrico os trabalhos de Ifrah (1992),
Sinclair (1990) e Lerner & Sadovsky
(1996).

O sistema numérico gue hoje uti-
lizamos tem uma longa construgéo his-
térica. Ifrah (1992) afirma que a histé-
ria dos algarismos é uma histéria uni-
versal que traz em si a trajetoria de
uma grande invencéo distribuida por
vérios milénios, talvez por varias deze-
nas de milénios. Essa historia da mate-
matica ndo & abstrata nem linear, ao
contrario,

é a historia das necessidades ¢
preocupagies de grupos sociais
ao buscar recensear seus mem-
bros, seus bens, suas perdas,
seus prisioneiros, 4o procurar
datar a fundagdo de suas cida-
des e de suas vitdrias utilizando
as meios disponfveis, s vezes
empiricos, como no entglhe, as
vezes estranhamente mitologi-
cos, como no caso dos egipcios
(Ifrah: 1992:10).

E uma histéria completamente
anfnima apesar da importéneia das in-
venegdes. Segundo Ifrah (1992), estudos
indicam que foram as preccupacdes de
contadores, de sacerdotes, de astréno-
mos, astrélogos e, somente em ultimo
lugar, de matematicos que presidiram
a invencdo e a evolugéo dos sistemas de
numeracido. A histéria dos nameros é
magnifica ¢ muito se aproxima da his-
téria da inteligéneia humana.
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A pré-histéria dos nimeros

Houve um tempo em que o ser
humano ndo sabia contar...

Intmeras hordas primitivas ain-
da hoje se encontram nesse grau zero
quanto ao conhecimento dos nimeros.
E o caso dos zulus e dos pigmeus da
Africa; dos aranda e dos kamilarai da
Austrdlia; dos aborigenes das ilhas
Murray e dos botocudos do Brasil. Um,
dois e muiios constituem as tnicas
grandezas numéricas desses indigenas
gue ainda vivem na idade da pedra;
gue s6 conhecem dois nomes de niime-
ros propriamente ditos: um para a uni-
dade ¢ um cutro para o par.

“Dentre eles, os melhores em
aritmética chegam certamente a expri-
mir os nimeros 3 e 4 articulando algo
como: dois-um e dois-dois. Mas nao
avancam mais” (Ifrah, 1992:16). O nu-
mero néo é concebido por eles sob 0 4n-
gulo da abstracao.

Os primeiros conceitos numéricos
inteligiveis pelo ser humano sfio o um e
o dois; 0 namero 3 foi, desde o principio,
sindnimo de pluralidade, de multidio,
de amontoado, constifuindo uma espé-
cie de limite impossivel de conceber ou
precisar, o que significa que, no espiri-
to do homem, a invencido dos nimeros
fez a primeira pausa no 2.

Os limites da sensacdo
numeéerica

Nos, seres humanos, quando que-
remos distinguir quantidades numéri-
¢as, recorremos 4 memdria ou & compa-
racfo, a decomposicio ou ao agrupa-

mento mental ou, ainda, ao exercicio
abstrato de contar. Num primeiro golpe
de vista, distinguimos, sem erro, um,
dois, trés e até quatro elementos; além
do quatro, porém, tudo se confunde em
nosso espirito, e nossa visio global nio
serve para mais nada. O olhondo é um
instrumento de medida preciso porque
seu poder de percepc¢io direta dos ni-
meros nunca ultrapassa o numero 4.

No comego da histéria da escri-
ta das civilizagdes egipeia, suméria, ela-
mita, babildnica, fenicia, grega, maia e
asteca, 0s nove primeiros nmeros in-
teiros eram anotados, repetindo tracos
verticais, circulos ou pontos para figu-
rar a unidade desta maneira:
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I II

1 2 3

TIT I

ITIIT  IIIIID

4 5 6

ITITIIT IITIOIIT

TITITITIT

7 8 9

Civilizagtes ¢
da seguinte forma:

omo a babilénica e a fenicia utilizavam um principio ternario

I I 111 11 IiL 11 111 111 HI
I II III II1 I I
1 11 A

1 2 3 4 5 6 7 8 9

O nucleo p

rimitivo da nossa

aritmética atual egtd baseado na per-
cepedo direta dos rimeros, que, neste
caso, nio val além do 4.

Ifrah (1992)
priedade, que, qu

diz, com muita pro-
ando equiparamos

termo a termo os elémentos de uma pri-

meira colecdo com
forma-se uma nocé
dente da natureza

05 de uma segunda,
» abstrata, indepen-
dos seres ou dos oh-

jetos presentes e qup exprimem uma ca-
racteristica comum a essas duas cole-

coes.

Entre as té
vas de contabilidad
torico, estdo o ental

nicas mais primiti-
e do homem pré-his-
The em ossos, quan-

do ele marcava um a um os carneiros

que passavam 2 sul
da caverna. Dessa
mano pdde praticai
antes de ter consg

que é numero abstr

O corpo hur
hém como recurso
tagem. Ele foi a o1

a frente na entrada
maneira, o ser hu-
r a aritmeética muito
iéncia e de saber o
ato.

mano foi usado tam-
ara auxiliar na con-
igem da aritmética,

pois os estudos mostram que tribos abo-

rigenes de diverss

s partes do mundo

usavam-no como meio de contagem, to-
cando em suas partes numa ordem
previamente estabelecida: as articula-
cdes, os bragos, as pernas, os olhos, as
orelhas, o nariz, a boca, o térax, os seios,
os quadris, o esterno, as partes genitais.
Fm algumas tribos, chegava-se, dessa
maneira, a contar visualmente ate 17,
29, 33.

Contar é um atributoe exclusiva-
mente humano e diz respeito ao fendme-
no mental ligado diretamente ao desen-
volvimento da inteligéneia.

Algumas pesquisas sobre
notaciio numeérica

Contar uma série de objetos de uma
colecdo é dar a cada um deles um simbo-
le, que pode ser uma palavra, um gesto
ou, mesme, um sinal grafico que corres-
ponde a um numero trado da seqliéneia
natural dos nimeros, comecando pela
unidade e procedendo pela ordem até en-
cerrar os elementos daquela colecéo.
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Lerner e Sadouvsky (1996} apresen-
tam uma pesquisa sobre como as ¢rian-
cas se aproximam do conhecimento re-
ferente ao sistema de numeracio, mos-
trando situacbes nas quais os alunos po-
dem colocar em prética seus conceitos e
1déias, abrindo espago para questiona-
mento e reformulacgédo a fim de chega-
rem a uma notacdo convencional.

Sinclair (1990) apresenta um dos
poucos trabalhos ligados & notagéo alfa-
bética e numérica, afirmando que a es-
crita alfabética e a numeracio escrita
ocasionam tipos de estudo bem diver-
sos. As pesquisas quanto a escrita nu-
mérica concentram-se na conceitualiza-
cfio das operagdes (adigdes, ete). O sis-
tema de notacfio numérica se viu redu-
zido a uma técnica perceptivo-motora
mais fdcil do que a aprendizagem da
escrita alfabética, pois envolve apenas
dez formas diferentes, as quais compor-
tam a mesma morfologia bdsica do alfa-
beto {curvas, retas).

No sistema de numeragdo escrita,
cada algarismo é um ideograma; cada
algarismo corresponde a um conceito
{ou uma palavra) ¢ nao tem nenhuma
ligagdo icdnica ou sonora com o concei-
to ou a palavra representada.

A significacdo de um algarismo
depende da relacdo de posicdo
que ele conserva com. ouiros al-
guarismos. Por isso, a correspon.-
déncia entre o que é ditn, 0 que ¢
escrito ¢ o gue isso significa, é de
natureza bem diskiinta da exis-
tente entre ¢ palovre, sua signi-
ficacdo e sua escrita alfabética
(Sinclair, 1990:.73).

E facil para a crianga estabelecer
a ligacdo entre a expressfio verbal e a
notacfo numeérica?

No estudo citado, Sinclair (1990)
diz que hd muitas convencdes para a
traducédo verbal de algarismos escritos
ou para a escrita de niimeros falados;
assim como diferentes tipos de algaris-
mos sdo lidos, sfo ditos de modo diver-
so. B por isso que estabelecer a ligacdo
entre notagdo numérica e expressio
verbal nio é muito facil para a crianca.

Os algarismos, em nossas socie-
dades, representam uma variedade
muito grande de conceitos numéricos e
quantitativos e sdo igualmente usados
de outras maneiras; eles descrevem gé-
ries ou conjuntos de objetos discretos
(aspectos cardinais e ordinais) e medi-
das; sdo utilizados como etiqueta (dis-
tinguindo objetos similares ou idénti-
cos). Os algarismos tdm a fung¢io comu-
nicativa {(de informagdo) ou a func¢édo de
prescrigdo. A crianca é confrontada e
faz uso deste sistema e, assim como na
escrita alfabética, interpreta essas gra-
fias fazendo perguntas e comentdrios a
respeito.

Apenas no 1ltimo decénio é que as
pesquisas relativas & notacio numérica
foram feitas. Alguns pesquisadores de-
brucaram-se sobre a questdo da repre-
gsentacdo verbal, no dominio do pensa-
mento matematico, estudando a conta-
gem e o cidlculo oral. O nosso objeto de
estudo é, aqui, a representacio escrita
e nio a representagéo verbal.

Das 65 criancas entrevistadas no
trabalho de Anne Sinclair (1990}, po-
dem-se distinguir seis grandes catego-
rias de notacdes:
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Notacao 1 - Representacgdo global

da qua

Acrianga p
das (barras, ganch

Widade

roduz grafias isola-
ps...), ou uma linha

mais comprida ou menos ondulada, que
néo correspondent nem a natureza,

nem a forma do ohj
lidade da colecdo.
chas uuuuuvvvv

to, nem a cardina-
Ex.: Mar (3;5) 5 fi-

v

Notacdo 2 - Uma s6 figura

As criancgas

[Procuram represen-

tar a caracteristica principal da classe

ou 0 nome dos obje
Em criancas men
anos), essas grafias

tos que a compdem.
res (trés e quatro
correspondem mais

ou menos a forma do objeto a represen-
tar. Nas criancas de mais idade (cinco e
seis anos), essas notlagdes sdo tentativas

de representacéo
descrevendo a cole
fichas ¢

Notagao 3 - Corre
a g

Seu princip
correspondéncia en
jetos € 0 numero d
escritas pela criang
ta); notacdes comp
ficas diferentes, p
CcOmo a nossa escrit
hia dois tipos de not
a) Notagdo 3a: Gra

A crianca ut
lThantes aos objetos

rrafica da palavra,
cdo, Bx.: Son (3;5) 3

spondéncia termo
rmo

io geral é 0 de uma
tre o niamero de ob-
e grafias separadas
a ( nem sempre exa-
pstas de formas gra-
raduzidas em linha
a. Na forma grifica,
acio:

fismos iconicos

iliza formas seme-

, coma, por exemplo

3 bolinhas para 3 Iboias, 4 retangulos
para 4 fichas retangulares. Ha inten-
céo clara de reprodpzir a forma do obje-

to, embora pareca que essas formas pos-

suem mais caractd

risticas de uma es-

quematizacdo simhkdélica do que de um

Taculdade e (‘_jdﬂ:cns:ﬁa

desenho. Ex.: Clau (4;4) 4 fichas redon-
das OOOO
b) Notacao 3b: Grafismos abstratos

A crianca usa grafias sem rela-
¢do com a forma da colegdo representa-
da. Trata-se de ganchos, pontos ou tra-
¢os muito pequenos, de formas redon-
das, de cruzes, de pequenos segmentos
separados de escrita cursiva, letras ou
quase-letras, Ex.: 4A para 4 casas. TV
para 7 lapis.

Uso de uma forma diferente para
cada objeto; XIOP (4 bolas).

Desde os cinco anos, os erros na
correspondéncia termo a termo sao ra-
ros e, se aparecem, sio corrigidos. Aos
cinco ou seis anos, a utilizacdo deste
tipo de nota¢do nao acarreta nenhum
problema & crianca.

Notagao 4- Aparecimento de
algarismos

A primeira diferenca entre os
comportamentos de tipo 3 e 4 é que, no
aspecto grafico, as formas empregadas
na notagdo séo algarismos ou uma boa
apreximacao deles. Esta diferenca acar-
reta outra fundamental: as grafias ali-
nhadas estdo ordenadas, com seqiiéncias
dos algarismos escritas corretamente, e a
ordem é vista como néoc permutdvel.

Ex.: Ben (5;11) 3 bolas 1 2 3.

Notacao 5 - O cardinal
sozinho

O cardinal é escrito sempre cor-
retamente, sem acréscimo de outras
grafias, para precisar a natureza dos
objetos apresentados. A releitura é
“cinco” ou “ cinco fichas”, por exemplo.

Ex.: Ste (5;8) 3 lapis e.



Espago L"—)ecﬁzgdy:'co

Notagao 6 - Cardinal
acompanhado do nome dos objetos

As criancas produzem o cardinal
acompanhado de letras, especificando a
natureza dos objetos da colecfo. Essas
notagdes sdo sempre corretas quanto a
cardinalidade. Para a escrita da lingua,
observamos a utilizacfo de uma letra
somente, escritas silabicas, sildbico-al-
fabéticas e alfabéticas, com erros de or-
tografia. Ex.: So (6;8) b bolas (balles) 5
bal.

Essas notagdes também estéo
presentes na vida do adulto, que, mui-
tas vezes, utiliza notacgdes do tipo 5 em
adi¢Ges simples; notacgdes do tipo 6 em
listas de compras e, possivelmente, pro-
cedimentos do tipo 3 para escores de jo-
gos, bem como notacdes do tipo 4 para
procedimentos de etiquetagem.

Na pesquisa de Lerner e Sadvosky
(1996), algumas questdes nortearam o
trabalho. Constatou-se gue algumas
criang¢as néo entendiam que os algaris-
mos convencionais estdo baseados na
organizacao do nosso sistema de nume-
racfo; por outro lado, havia a preocupa-
¢cio em verificar como é que as criangas
se aproximam do sistema de numeracéo.
A averiguaciio dessa questdo era necessa-
ria para que projetassem situacdes dida-
ticas que oportunizassem as ¢riancas co-
locar em jogo suas préprias conceituali-
zacdes, compara-las com as de outras
criangas, permitindo

elaborar procedimenios, explici-
tar argumentos para justificd-
los, descobrir lacunas e conira-
dicoes em seus conhecimenios, e
nferecer-lhes elementos para de-
tectar os proprios erros - em
suma - as abrigaria a questionar
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e reformular progressivamente
a compreensio da notagdo con-
vencional (Lerner & Sadvosky,

1996: 75).

O papel da numeracdio falada

As criancas elaboram conceituali-
zagoes a respeito da escrita dos nume-
ros, baseando-se nas informacdes que
extraem da numeracio falada (Lerner
e Sadovsky, 1996:92). Exemplo disso é
gue, na producao dos numeros cuja es-
crita convencional ainda ndo conhe-
cem, elas misturam os simbolos que co-
nhecem, colocando-os de tal maneira
que correspondem & ordenacio dos ter-
mos da numeracio falada.

Uma outra questdo que deve ser
levada em consideracédo é a das opera-
ces racionais envolvidas na numera-
¢io escrita. Quando falamos em nume-
ragio, a

Justaposicdo de palavras supbe
uma operagio arifmética, opera-
cdo gue em alguns casos é a
soma (mil e quatro significa
1000+4, por exemplo) ¢ em ou-
tras situacdes uma multiplica-
¢do {oitocentos significa 8 x 100,
por exemplo). Na denominacgdo
de um nimero, estas duas ope-
ragoes, em geral, aparecem com-
binadas (por exemplo: cinco mil
e gquatrocentos significa dx1000
+ 4x7100) {Lerner e Sadovsky,
1996: 95).
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Do conflite & notacdo
convencional

As respostas

mostram que eles,

de alguns alunos
mais cedo ou mais

tarde, terdo que ¢nfrentar conflitos,
pois, apds terem produzido escritas,
como a numeracio (Ealada, indicam logo

que “sdo demasiad

s nuiumeros” e fazem

muitas tentativas de modificar sua pro-

dugfo para consegujr produzir a quanti-

dade de algarismos
assim se referem a

Lerner e Sadovsky
essa questio:

A primeidra manifestagdo de que
as criancas comecam a tomar

conta do

conflito é a perplexida-

de, a indatisfacdo diante da es-

erita por

dus.
a efetua
diminu
preta-la
mator -
30 sdo p

elas mesmas produzi-

Esla insatisfogdo leva logo

correcies dirigidas, a
r” a escrita - ou inter-
atribuindo-lhe vaior
porém, essas corregies
safveis depols de terem

produzido a escrita (1996:103).

Algumas criangas tém conscién-
cia da provisoriedade do conhecimento

- “por enquanto es
nhecendo que estéc
uma gquestio que,

crevo assim” -, reco-
se defrontando com
mais cedo ou mais

tarde, teriio que resolver e que, com cer-
teza, as levara a modificar sua concei-

tualizacao da escri
A nossa con

ta numeérica.
vivéncia, enquanto

adultos, é tdo grande com a linguagem

numérica que, em
mos ¢ que é propri

oeral, ndo distingui-
n dos niimeros como

tais - quer dizer, do significado das pro-

priedades - do siste

ma gque usamos para

representd-los. Quando as criancas ten-

tam apropriar-se
numeracéo, devem
oculta, Muitas ve

o nosso sistema de
| descobrir o que ele
res, elas comegam a

erca lfade de Codue e

detectar aquilo que é observavel no seu
contexto de interacdo social. A partir
desses conhecimentos, multiplicam
suas perguntas a respeito deste siste-
ma, trazendo-as para a escola,

A notagdo numérica aparece dian-
te das criangas como um dado da realida-
de. E necessirio entender como funcio-
na, para gue serve e em que contextos é
usada, pois poder compreendé-la é um
ponto de chegada que é possivel depois
de um longo e complexo percurso.

Lerner e Sadovsky (1996) traba-
lharam com a numeracéo escrita com
toda sua complexidade, assumindo que
o sistema de numeracio, enquanto ob-
jeto de ensino, passa por muitas defini-
¢oes e redefinicdes antes de chegar a
dltima versfdo. Do uso 4 reflexio e da
reflexdo & buseca de regularidade, este é
0 percurso que propfem reiteradamen-
te, usando a numeracéo escrita, produ-
zindo e interpretando escritas numéri-
cas, comparando essas escritas, apolan-
do-se nelas para resolver ou represen-
tar operagdes.

A seqiiéncia oral desempenha um
importante papel no desenvolvimento
da escrita numérica, pois contar é uma
atividade imprescindivel as criancas. A
relagfio numeracio falada/mumeracio
escrita é um caminho no gual as crian-
¢as transitam em ambas as direges.

Ndo s6 a segiiéncia oral € um re-
curso importanie parqg a com-
preensdo ou notacdo de escritas
numéricas, como também, recor-
rer 4 seqliéncia escrita € um re-
CUTrsO pCLrCL reconstruir o HOme
do proprio numero. Esta 6 uma
das razoes pelas quals é funda-
mental propor ativedades que fa-
vorecam o estabelecimento de re-
gularidades na numeragdo es-
crite {Lerner e Sadovsky, 1996:
128).
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Detectar regularidades é um fa-
tor necessdrio que ajuda na compreen-
sao do sistema e na apropriacio do uso
da notagio convencional.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada com
16 sujeitos, com idades de quatro anos e
um més a cinco anos e dez meses, que
freqiientavam uma classe de educacéo
infantil de uma escola municipal de
Passo Fundo. Desses, seis t&dm quatro
anos e dez, sels anos, tendo sido esco-
lThidos aleatoriamente.

Para a realizacdo da pesquisa, as
criancas foram chamadas individual-
mente & presenca do pesquisador a fim
de que este verificasse quais eram os
procedimentos que elas usavam para
representar notacionalmente colecgdes
de objetos idénticos. A cardinalidade
das coleges variava de trés a nove ob-
jetos, que eram espalhados sobre a
mesa.

As colegdes foram sucessivamen-
te apresentadas nesta ordem:

1- la:figura de 3 flores.

1b: figura de 5 flores.

IT - 2a: 7 fichas quadradas de papel; de
4 cm x4 cm.

2.b: 9 fichas quadradas de papel, de 4
cm x 4 cm.,

O material utilizado para regis-
tro constituiu-se de lapis, borracha, pa-
pel oficio. Tendo como referéneia o tra-
balho de Sinclair (1990), as tarefas pro-
postas dirigiam a aten¢do da crianca
para o numeérico, com as seguintes per-
guntas: “Vocé sabe contar?”, “Até quan-
to?” Em seguida, propunha-se: “Vocé

pode marcar (ou anotar) no papel o que
existe em cima da mesa?”

Para alcancar o objetivo da pes-
quisa e verificar a estratégia que a crian-
ca usava para representar a notacio nu-
mérica, foi utilizado registro escrito, re-
gistrando-se as falas das criangas, o
gue permitiu a retencdo dos dados e a
andlise posterior. As testagens foram
feitas com todos os alunos nos meses de
maio, julho e setembro.
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APRECIACAO DOS
RESULTADOS
Tabela 1
1% Testagem 2% Testagem 3% Testagem
Notagdo 1
Representacao global 1 1 2
Notagdo 2
Uma s6 figura | 1 - 3
Notagdo 3 5
Correspondéncia termo a termo
3a - com correspodéncia 1 4 6
sem correspondésicia 2 1 -
3b - com correspohdéncia 11 11 9
sem correspondéllncia 11 6 1
Notacdo 4
Aparecimento algarismos - - -
Notagdo 5
Cardinal sozinho 2 3 8
Notagdo 6 .
Cardinal e nome do objeto - - -
Total 29 26 29

Obs.: O ntmero| total da testagem
ultrapassa o nimero de criancgas,
pois, 48 vezes, eilas apresentaram
mais de um tipo de, notacéo.

Primeirg testagem

Pela tabela, observamos que, na
primeira testagem, a maior parte das
criancas representou a notagdo 3b, o
que evidencia qup elas trabalharam
pouco com o sistema numérico até o mo-
mento, tendo pouc¢a experiéneia com a
representacio numérica. Outro fator
importante a ser opservado é que, jd na

primeira testagem, o aparecimento da
notagdo numérica (notacio 5) foi ex-
presso por duas criangas, o que indica
um bom caminho percorride na repre-
sentacio deste sistema até o inicio do
ano.

Analisando os procedimentos
adotados por algumas criancas, obser-
va-se 0 uso da notacfio 3b. H4 tentati-
va de correspondéncia termo a termo
para representar sete e nove objetos; a
contagem oral estd se firmando como
um fator importante na representacéo
numeérica.

Chama atencéo também que re-
presentar as colecdes com trés e cinco



Cypago ?"eJayrf_g:ba

flores foi uma tarefa razoavelmente fa-
cil para muitos alunos.

Kamii dd énfase a essa questio
quando afirma que os nimeros percep-
tuais sdo numeros pequenos, até quatro
ou cinco, distinguidos pela simples per-
cepcdo e ndo por uma estruturacgio 16gi-
co-matematica (1984:15).

Segunda testagem

Na gsegunda testagem, observa-
mos que hi grande quantidade de nota-
cao 3b. A correspondéncia termo a ter-
mo esta presente em grande parte das
productes das criancas; esta, também
chamada de biunivoca, é registrada de
formas variadas.

Durante a segunda testagem,
observamos que algumas criancas uti-
lizaram mais de um tipo de notacio
quando do registro das quantidades nu-
méricas.

Terceira testagem

Ha um dado qualitativamente im-
portante na andlise das informacdes da
terceira testagem, pois a grande maioria
das representagdes mostra que as crian-
cas estfio conseguindo fazer a correspon-
déncia termo a termo. Elas usam diferen-
tes maneiras de representa-la: tracos,
retdngulos, bolinhas, flores e letras. Veri-
fica-se que, gradativamente, vio abando-
nando a sua maneira de registrar com
simbolos diferenciados e passam a valer-
se da numeracéo para representar a car-
dinalidade das colecfes. Esse é um pro-
cesso muito individual e particularizado,
sem tempo definido para acontecer.
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Analisando a tabela que mostra o
resultado geral da pesquisa, podemos
separar as notag¢des em dois grupos:
Grupo I, onde estido incluidas as nota-
¢oes 1,2 e 3, e Grupo 11, onde estéo in-
cluidas as notagdes 4,5 e 6. Comparan-
do os dois grupos, nota-se que ha, duran-
te as testagens, maior concentragdo de
criancas no Grupo I, especificamente
na notacéo do tipo 3.

No Grupo II, houve uma evolucéo
gradativa durante as testagens, o que
evidencia que as criancas pesquisadas
usaram somente a notacfo ntimero 5.
Nenhuma crianca usou as notacgdes dos
tipos 4 e 6 nas etapas desta investiga-
céo.

Pela analise dos dados, observa-
se que, durante os meses da realizac¢éo
desta pesquisa, houve trabalho com
quantidades numéricas em sala de aula.
Com relacdo a isso, Piaget e seus segui-
dores mostram que o ndamero € algo que
cada ser humano constréi através da cria-
cdo e coordenacio de relacdes, apds va-
rias interagdes com situacgdes matema-
tizadas. O pensamento da crianca, quan-
do envolvido na tentativa de quantificar
objetos, deve ajuda-la a construir o ni-
mero. A inteligéncia desenvolve-se pelo
uso {(Kamii, 1984: 37).

CONCLUSAO

Estudar a notagio numérica em
criancgas de quatro e cinco anos foi uma
experiéncia diferenciada daquela que
vivenciamos como professora em sala
de aula. Foi uma oportunidade de com-
provar que as criangas, quando entram
na escola, ja tém alguma experiéncia
matemdtica e a usam a seu modo. No
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entanto, 0 avango na compreensio das
no¢des matematigas, as quais ddo su-
porte para a sintese do nimero, requer
um tempo vivido x*‘a matemdtica.

Nesse processo de desenvolvi-
mento, a crianca vai estabelecendo re-
lacbes entre objetags e situacdes a fim de
exercitar sua ca;jacidade de pensar e
refletir, criando, ‘assim, uma rede de
relacdes que permitem o desenvolvi-
mento da sua prgpria inteligéncia e a
expressdo da suajcompreensdo. Como
afirma Dorneles {1996), a notacdo é con-
siderada como unj esforco das criancas
para expressaren] suas representacoes
mentais da reali(%ade simbdlica apre-
sentada.

Quanto as notagdes, observamos
que, em geral, as eriangas evoluiram no
decorrer do processo investigatério, fi-
xando-se em maior guantidade na no-
tacdo nimero 3. E o professor, com sua
atuac¢do, com sufas estratégias, nas
quais os alunos pelz‘rticipam, que assume
aresponsabilidadg de orientar seus alu-
nos na construgsio do conhecimento
(Smole, 1996:194), Isso traz algumas
exigénceias e impl]]'cagées psicopedagégi-
cas para que haja aprendizagens signi-

ficativas, encorajando as criangas a

pensarem ativamente e favorecendo o
desenvolvimento de suas estruturas
mentais. ‘

De tudo o que foi exposto, selecio-
namos algumas iimplicagﬁes que julga-
mos necessédrias para o enriquecimento
do trabalho escolar com criancas das
classes de educagio infantil:

« levar em gonta o que as criancas
sabem a respeito do sistema de
numeraggo, as perguntas que
fazem e gs conflitos que devem
superar é uma opgdo didatica

Taculdade de Cduoagdo

que se impde na medida em que
o professor aprende;

respeitar o ritmo individual de
cada aluno, sabendo interpre-
tar suas produgdes, é pré-requi-
sito que os profissionais que
atuam nessa drea devem consi-
derar;

« correr orisco de desafiar as crian-

cas com situagdes cuja resolucio
ndo foi ensinada obriga o profes-
sor a trabalhar com respostas
corretas- ainda que, as vezes,
parcialmente - e com respostas
erradas;

trabalhar com os nimeros inse-
ridos no uso que socialmente se
faz deles - representando ida-
des, datas, medidas - d4 a idéia
de como ¢ nimero funciona em
diferentes contextos e auxilia
no aprimoramento deste conhe-
cimento;

desafiar a crianca a pensar por
si mesma, a ter autonomia nas
situacdes é um fator primordial
para o conhecimento 16gico-ma-
temdtico e social;

encorajar as criancas a quanti-
ficar ohjetos, comparar conjun-
tos e fazer agrupamentos ou
conjuntos com objetos méveis;
proporcionar situacdes de jogos
entre grupos em situacdes reais,
que favoregam a troca de opinides
e motivem para o controle da
contagem de pontos;

ter um ambiente que privilegie
a matemdtica vivenciada, néo
a copiada, com &nfase na me-
morizagéo;

buscar uma proposta de traba-
lho que v4 alémidos conceitos
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perceptuais, considerando o
pensamento como uma eonstru-
cfo progressiva e que, por isso,
precisa ser desafiado;

» utilizar-se da situacio notacio-
nal como mais um recursoc na
compreensio do sistema numé-
rico.

Este estudo é o inicio de um pro-
cesso, por isso, ndo pretende ser conclu-
sivo, abrindo possibilidades para novos
estudos, novos olhares, novas reflexdes.
HEssas novas questdes, com certeza, le-
vardo a sala de aula - o laboratério de
todos os pesquisadores em educacio.

ABSTRACT

This article brings a research
which reveals how the number
construction happens in four or five-
vear-old children who attend infantile
education classes at a Passo Fundo
public school. Based on the theoretical
assumptions of Piaget’s constructivism,
it ransoms primarily the history of
invention of numbers, bringing right
afterwards some researches about
numerical notation which show how the
children approach the system of
conventional numeration. The utilized
methodology was the one of clinical
method in which the
represented collections of objects
nationally. The article is conducted with
some psychopedagogical implications for
the education professionals which give
the opportunity for meaningful
apprenticeship.

children-
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das de acordo com a ordem em que
aparecem no texto. Fotografias, figu-

ras ou graficos, mapas e listagens de
computador somente serdo aceitos se
em condicdes de fiel reproducao e de-
verao ser identificados por algaris-
mos ardbicos. Quadros e tabelas de-
vem ser identificados por algarismos
romanos,

. Devem constar do trabalho informa-

cbes quanto a titulacao académica
do autor, institui¢io outorgante, ati-
vidade que desempenha e instituigdo
a que esta vinculado.

. Textos para reedicdo deverdo ser

apresentados na forma originalmen-
te publicada de modo a ficar assegu-
rada a indicacdo da fonte primitiva.
No caso de tradugéo ou de forma fo-
tocopiada, deve ser anexada copia da
folha de rosto da publicagio origi-
nal.

. O Conselho Editorial podera sugerir

ao autor alteractes do original. Esse
original sera aceito quando tiver o
visto do Conselho Editorial. Os tra-
balhos ndo aprovados por este nio
serdo devolvidos.

. Todo o trabalho entregue para publi-

caciio deverd conter a data e ser as-
sinado pelo autor. No caso de mais de
um autor, devera ser indicado o res-
ponsdvel pela publicacio.

. Trabalho elaborado por aluno deverd

ser visado por um professor da drea
de especificacéo.

. Deveréio ser enviadas duas vias im-

pressas do trabalho para a Coorde-
nadoria de Editoracéo da revista, na
Faculdade de Educag¢éo - UPF, com
o respetivo disquete.
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10, Referéneias bik

Taculdade de Cducagao

liogrdficas, citacbes

e notas devem [ser feitas com base
nas normas da/ABNT em vigor. As
notas deverfo ser dispostas ao pé
das pdginas e as referéncias biblio-

graficas, no fina

I do texto.

11. Na dltima pdgina do texto, deve ser
indicado o enderego para correspon-

déncia e para contatos.

12. Os trabalhos deverio ser encami-
nhados & Coordenadoria Editorial da
revista Espaco Pedagdgico, Facul-
dade de Educacio - Universidade de
Passo Fundo, Campus I - Bairro Sao
José - Pagso Fundo - RS - Brasil,
CEP 99001-970.
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